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  الباب الثاني

  الدراسة النظریة

  دریسالفصل الأول : دراسة عن طریقة الت

 تعریف طریقة التدریس  -  أ
یھتم المدرس أن یكون طریقة التدریس متنوعة في التعلیم. 
یجب أن یكون المعلمین معرفة واسعة عن كیفیة أنشطة التعلیم 
والتعلم التي تحدث، والخطوات التي یجب أن تأخذ في 

، وخاصة في التدریس المعلم أسلوب یكن لدیك إذا لمالتدریس. 
التعلیم  أنشطة كانت لیمھا،علیتم ت المواد ىالسیطرة علعدم 

  . إلى فشل یمیل، وحتى لیس الأمثل والتعلم
حدوث  وكذلك استراتیجیة دون التعلیم والتعلم إذا لم یتم فعل

لم یتم ، أخیرا .اتجاه واضحو دون توجیھ ویتم ذلك النشاط
على  وأنیقسیتم تدمیر و ترتیبھا تم الھدف الذي إلى التوصل
 أن یكون للمعلم، خطوة واحدة فیما یتعلق بھذا .الإطلاق

 ما یكفي من المعرفة لإتقان ھي وسیلة للتعلموضع طریقة و
  .فیھا مختلف فروع نھج مع التعلم والتعلیم حول طبیعة

 المعلم التي یستخدمھا مجموعة من الأسالیب الأسلوب ھو
 عملیة التي وقعت في طلابھم إلى نقل المعرفة أو العلم في نقل

  .عملیة التعلم أو لتعلم والتعلیما
في  ."الطریق" یعني، الأسلوب حرفیا الواقع، في

 النشاط لممارسة كوسیلة الأسلوب ویعرف، الاستعمال الشائع
ویمكن  .بصورة منھجیةالمفاھیم الحقائق و باستخدام أو العمل

لاختیار  العامةلنظامیات لا طریقة أن تفسر على أنھا أیضا
، فإن ھذا المعنى إلى جانب .اللغویةض المواد عروإعداد و

  .عملي ما ھو  ھذه الطریقة
11 
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 لتحقیق الأسالیب المستخدمة مجموعة من یعني طریقة
یجب أن التعلم، و في أنشطة .التي تم وضعھا أھداف التعلم

 من قبل على وجھ السرعة ھذه الطریقة تكون ھناك حاجة إلى
المراد  للأھداف وفقا استخدامھ أیضاتختلف و المعلمین،

 1.أنشطة التعلم بعد الانتھاء من تحقیقھا
 أنواع طریقة التدریس  -  ب

بتعدد واختلاف اتجاھات ومداخل تدریس اللغة كلغة أجنبیة 
  ت الطرق ومن أھم ھذه الطرق :تعدد

 طریقة الترجمة - 1
 الطریقة المباشرة - 2
 الطریقة السیكولوجیة - 3
 الطریقة الصوتیة - 4
 الطریقة الطبیعیة - 5
 طریقة القراءة - 6
 الطریقة السمعیة الشفویة - 7
 2الطریقة التولیفیة. - 8

  الفصل الثاني : دراسة عن طریقة التولیفیة

 تعریف طریقة التولیفیة  -  أ
فیما سبق عرضنا للأكثر شیوعا بین طرق التدریس اللغات 
كلغات أجنبیة أو ثانیة. ولقد كان نتیجة لما وجھ لكل طریقة من 

تجاھات التي تسعى إلى صساغة انتقادات أن ظھرت بعض الان
طرق أخرى تعتمد في اساسیتھاعلى ما یرونھ ممیزات في 
الطرق السابقة وشاع تسمیة ھذه الطرق بالطرق التولیفیة. ولقد 

                                                        
  . یترجم من : 1

Ulin nuha, metodologi super efektif pembelajaran bahasa arb, ( Jogjakarta: Diva Press, 2012).hal 
155-160 

 67) ص 1985(حقوق الطبع وإعادة مخفوظة لجامعة أم القرى، . تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى. محمد كامل الناقة.  2
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الطریقة التولیفیة أو الإنتقائیة بأنھا في  Bumpassعرضت 
الحقیقة طریقة المعلم الخاصة التي یستفید فیھا من كل عناصر 

ى التي یشعر أنھا فعالة. وھذه الطریقة عادة ما الطرق الأخر
تتغیر مع كل فصل وكل مھارة جدیدة ومع كل تغیر أو إضافة 
جدیدة لمعلومات المدرس ومھارتھ وخبراتھ، ویمكن للمعلم أن 
یطلق علیھا أي اسم یشاء أو اسم الذي یختاره. ولقد أدى ظھور 

ظھور بعض فكرة الانتقاء أو التولیف في الطرق التدریس إلى 
التي حددت معالمھا، وانتشر استخدامھا كطرق الطرق 

التولیفیة وسنغرض ھنا لطریقتین تولیفیتین : الأولى ھى 
  3الطریقة الشفویة المكثفة، والثاني الطریقة الوظیفیة. 

للتعلیم  الأجنبیة معلمي اللغة ھو الطریقة الإنطقائیة ظھور
 لھم یعطي الأسلوب أیضا ھذا فعالة.تعلم اللغات الأجنبیة و

  مجموعة متنوعة من الأسالیب. الحریة لخلق
. قدم أساس مجتمعة الطرق، جعلت أسالیب أخرى كطریقة 

 كما وصفھا مجتمعة بالأسلو قدم مشروع أن ستة أشیاء ھناك
  الخولي :
ھذا  .لھا مزایا لغة أجنبیة تدریس كل طریقة   ) أ

 الأجنبیة. تدریس اللغة یمكن استخدامھا في الفائضة
لا  أیضا طریقة، وھناك مثالیة لا توجد طریقة   ) ب

المزایا و  كل منھم، ولكن یوجد طریقة قبیحة
 قد تكون قادرة على طریقة معینة قوة .العیوب

 طریقة معینة. نقاط الضعف في لب علىالتغ
، والخصائص، خلفیتھا لھا كل طریقة   ) ت

 حتى مختلفة، ویمكن وتعیین الأساسیة،والأفكار 
إذا كان  .الطریقة السابقة لرفض الناشئة تكون وسیلة

                                                        
) ص 1985أم القرى، (حقوق الطبع وإعادة مخفوظة لجامعة . تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى. محمد كامل الناقة.  3

107 
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 متبادل التعاون یكون، وسوف بجمیع واحد الأسلوب
 . تعزیز

ع جمی التي تناسب أسلوب واحد لیس ھناك   ) ث
 وجمیع المعلمین، وجمیع جمیع الطلاب الأغراض،

 الأجنبیة. تعلیم اللغة برامج
 الانتباه إلى ھو إعطاء في التدریس الأمر المھم   ) ج

الطالب  على الأسلوب لا یستنداحتیاجاتھم، الطلاب و
 دون الحاجةو

حریة استخدام و الأجنبیة معلمي اللغة أي یتم إعطاء   ) ح
المناسبة  التدریس طرق في التقنیات أو الخطوات

 قدرتھ وبما یتفق مع طلابھ احتیاجاتستخدام لا

  

 

 خطوات طریقة التولیفیة  -  ب
 مرن جدا الأسلوب ھو استخدامھا لھذا التدابیر التي یمكن

  :على النحو التالي
 المقدمة، مثل طریقة أخرى.  ) أ

عارضة، و قصیرة شكل حوارات في المواد توفیر   ) ب
یعطي ھذه  . مرارا وتكرارا مع موضوعة والأنشطة الیومی

أو  مسرحیة، والإشارات، الحركة بلسان مع أولا المواد
 صورة.

 الحوار، من الاستماع إلى الانضباط إلى الطلبة توجھ   ) ت
 الطلاقة. لتقلید الحواریرد و

 معھ أصدقائھ با التبادل. الحوار تطبیق تسترشد الطلاب   ) ث
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 انھا منحت، التي تم دراستھا لیةالحا الحوار بعد تطبیق   ) ج
 .في وقت سابق الحوار بموضوع التي تتعلق القراءة نص

 الطلاب تلیھا مثالا عن كیفیة قراءة  جید ، المعلم یعطى
 .مرارا وتكرارا

 أو لفتة تفسیر والمعلمین صعبة مفردات إذا كان ھناك   ) ح
 مع جمیع لم یكن ذلك ممكنا إذا .أو غیرھا الصور المتحركة

 المتعلم. لغة لترجمة المعلمین
مناقشة نص و في قراءة ھیاكل ھامة یقدم العدید من المعلم   ) خ

 حسب الحاجة.
 شكل أسئلة في، والتقییم النھائي إذا لزم الأمر في الختام   ) د

 یمكن أن یكون .مناقشتھا التي تم القراءة حول مضمون
  .وفقا للظروف في مجموعات، أو بشكل فردي

 في شكل تقدیمھا یمكن للمعلم غیر ممكن، لشرطإذا كان ا
 القیام بھ في المنزل. من العمل الذي یتعین

 
 المزایا و العیوب طریقة التولیفیة  -  ت

 المزایا :
 . أكثر تنوعا أنشطة ھذا الأسلوب ھو  ) أ

 أكثر إنصافا الطلاب قدرة وتعتبر   ) ب

 العیوب :

 بالمعلمین والطلااستعداد الوقت، و تخصیص   ) أ
  جیدا أن یخطط لھا یجب

لأن ھذا  .استخدام ھذا الأسلوب المعلمین لیس كل  
  .تنوعا والطاقة المعلمین یتطلب استخدام الأسلوب

 المتنوعة ویمكن للأنشطة، الطلاب جانب   ) ب
  لبلدھم الملل یؤدي إلى دائما
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بالمقارنة مع  الأمر وقتا طویلا استغرق   ) ت
كان الوقت ل على الرغم أن .الأخرى الطرق

 باستثناء، العربیة جدا محدودة نسبیاالموضوع ھو 
 بعض المدارس.

 

 

 التفكیر و المزدوج و التقسیم الفصل الثالث : دراسة عن طریقة

 التفكیر و المزدوج و التقسیمتعریف طریقة   -  أ
ینشر فرنك لیمان التفكیر و المزدوج والتقسیم وھو من 

الدرس أمام الفصل،  جامعة ماریلان عندما یبین المدرس
فیجالس التلامیذ في فرقتھم. ویعطي المدرس السؤال إلى 
التلامیذ، و التلامیذ یفكرون عن جواب ذلك السؤال، ثم 
التلامیذ مزدوج مع التلمیذ الأخر لیبلغ تلك الأجوبة، وفي 
الأخیر یسأل المدرس التلامیذ لیقسم الأجوبة إلى كل التلامیذ 

  .4في الفصل 
كان جنس استراجى التفكیر والمزدوج والتقسیم تعلیما 
التعاون الذي خطة لتأثیر تصمیم متبادلة الطلاب. وكانت ھذه 

. وأول الإستراتجیة تنمو من افتتاس التعاون ووقت الانتظار
من تمى ھذه الاستراتجیة فرنج لیمون وزمیلھ من جامعة 

أنھ قال أن التفكیر و  1997میرلند كما یؤخذ من ارندس   
المزدوج و التقسیم الطریقة المؤثرة لتنویع حالة تصمیم بحث 

  الفصل.

                                                        
 :  . یترجم من 4

Muhammad Nur, Pembelajaran Kooperatif, (Surabaya: Departemen Pendidikan Nasional, 2005) 
hal  7-8 
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وكان وھم ھذه الإستراتجیة أن البحث یحتاج إلى ترتیب أو 
راء الذي یعمل في ھذه تنظیم لإلجام الفصل كلیا، والإج

الإستراتجیة أن یعطي الطلاب التفكیر للإجابة والتعاون بوقت 
طویل وأن یقدل الإستقدام القصیر وأن یقرأ الطلاب الواجبة أو 
حالة المسؤلة. والمدرس الذي یختار ھذه الإستراتجیة أن یقابل 

 5سؤال كل فرقة وجوابھا.
 التفكیر و المزدوج و التقسیمخطوات طریقة   -  ب

  التفكیر
یقدم المدرس السؤال الذي یعلق بالدرس ویأمر الطلاب أن 
یعلموا الوقت أي الدقائق لتفكیر جواب السؤال بنفسھ. وكان 

ب یحتاجون إلى الشرح أن الكلام والعمل من جملة الطلا
  التفكیر.

  المزدوج

یأمر المدرس أن یكون الطلاب مندوجا ویبحثوا على ما 
نیل. وكانت المتبادلة في وقت مستعد مستطیعا توحید الأجوبة. إذا 
كان السؤال من المسئلة الخاصة یعطي المدرس الوقت عادلة لا 

  للمزدوج.یزید أربعة أو خمسة الدقائق 

  التقسیم

في ھذه الخطوة یأمر المدرس مزدوجھم للتقسیم بجمیع 
الفصل على یحدث. وكانت تلك الحالة مؤثرة لجول الفصل من 
المزدوج إلى المزدوج الاخر حتى حصل بعض المزدوجات 

  .20036لخص جوكرادھارجا  1997القرصة للبیان. أرندس، 

                                                        
 . یترجم من :  5

Trianto, Model- Model Pembelajaran Inovatif Berorientasi Kontruktivistik (Jakarta: Prestasi 
Pustaka:2007) hal 61-62 

   62 - 61. نفس المراجع ص  6
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علم الطلاب إلى مجموعات. كل مجمعة تتكون یقسّم الم  ) أ
 من أربعة أشخاص

 یعطي المعلم  الأسئلة إلى كل مجموعة  ) ب
 یفكّر و یعمل الوظیفة بنفسك  ) ت
 ثم یناقش الطلاب  أزواجا في المجموعتھا  ) ث
 الطلاب لدیھم .في المجموعة الزوج الثاني التقى  ) ج

   .7إلى مجموعة عملھم الفرصة لمناقشة
 التفكیر و المزدوج و التقسیم أھداف طریقة  -  ت

محاولة، الفضول، و التي تشجع على التفاعلات یخلق  ) أ
 الطلاب. التقدم فيترید و
 .ممتعةوفعالة و وخلاقة النشط التعلم یجعل عملیة   ) ب
 المتمحورة حول الطالب. التعلم یجعل   ) ت
والتسامح  بالتعاون المھارات الاجتماعیة خلق تشمل   ) ث

 .المساعدة المتبادلةو
 التفكیر و المزدوج و التقسیمطریقة المزایا و العیوب طریقة   -  ث

  المزایا 
  رأت ھارتینا، أن الممیز في ھذه الطریقة ھي :

التي  حول الموادطرح الأسئلة صیاغة و تمكین الطلاب من  ) أ
من  أمثلة بشكل غیر مباشر تكتسب لأنھا یجري تدریسھا

 للتفكیر في فرصة، وكذلك المعلم التي یطرحھا الأسئلة
 تدریسھا. المواد التي یجري

نظرا  تطبیق مفھوم الطلاب على وسیتم تدریب   ) ب
في حل  اتفاق على معھا للحصول والأفكارتبادل الآراء ل

 المشاكل.

                                                        
 من :  . یترجم 7

Miftakhul Huda, Model – model Pengajaran dan Pembelajaran, ( Yogyakarta: Pustaka Belajar, 
2013) hal 207 
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الطلاب ھم أكثر نشاطا في التعلم منذ استكمال    ) ت
 مھمتھ مع مجموعة من شخصین.

 أمام لعرض أعمالھم الفرصة الطلاب لدیھم   ) ث
 أصدقائھم.

 في عملیة التعلم أكثر الطلاب لمراقبة المعلمین یسمح   ) ج

  العیوب

  : رأت ھارتینا، أن العیوب في ھذه الطریقة ھي

 الكثیر من الوقت. یتطلب  ) أ
 الطلاب أن متوسط المدارس تنطبق على من الصعب أن   ) ب

عدد من  شكلت، في حین محدود والوقت المنخفضة القدرة
 .بكثیر المجموعات

  

 الدائرة الداخلة و الخارجة الفصل الرابع : دراسة عن طریقة

 الدائرة الداخلة و الخارجةتعریف طریقة   -  أ
ئرة الداخلة و الخارجة ھي إحدى من طریقة دا

الطرائق التى كانت في نموذج التعلیم التعاون, ھذه الطریقة 
في سنة ألف و تسع مائة وثلاث   spencer kaganرأت 

  .8و تسعین
  ھناك طرائق من التعلم التعاوني, یعني:

 (STAD)فرقة الطلاب في كفاءة التعلم   - 1
 ( TAI )فرقة الشخصیة مساعدة  - 2
 (CIRC) التعاونیة متكاملة القراءة والتألیف  - 3
 (JIGSAW ) بانوراما  - 4

                                                        
 . یترجم من :  8

Yatim Riyanto, Paradigma baru pembelajaran : sebagai referensi dalam pendidikan dalam 
implementasi pembelajaran yang efektif dan berkualitas, (Jakarta: Kencana, 2009), hal.284 
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 (IOC ) دائرة الداخة والخارجة  - 5
 (TEAM LISTENING ) فرقة السمع  - 6
 (LEARNING TOGHETHER ) التعلم معا  - 7
  9(GROUP INVESTIGATION)المجموعات البحثیة - 8

تعلیم التعاون ھو عملیة التعلیم بطریقة المجموعة لتعون 
في التعلیم التعاون یوزغ ,10في بناء المفاھم وحل المشكلات

لطلاب مجموعة صغیرة ویوجھون لتعلم مادة الدرس المعین. في ا
ھذا الحال كثیر من عملیة التعلیم للطلاب یعني یعني مادة الدرس 

  و المناقشة لحل المشكلات.

یدفع الطلاب التعاون و یعطي الفرصة للطلاب المھر في 
المواصلات, أي یدفع الطلاب أن یستطیعوا أن یرو رأیھم 

  .رأي شخص أخر, و یصغو بصحیح بواضح, و یسمعوا

والغرض من ھذه المجموعة التعاونیة ھو إعطاء الفرصة 
للطلاب للبحث بالنشاط في التفكیر في عملیة التعلیم والتعلم. 
بعض الخبراء یرون أن نموذج التعلیم التعاون یتفوق في مساعدة 
الطلاب على فھم المفاھم الصعبة فقط، ولكن لنشإ القدرة على 

النقدي، والتعاون ومساعدة الصدیق. سوى ذلك مشاركة  التفكیر
الطلاب الفعالة في عملیة التعلیم تأثر إیجابي على الطلاب لترقیة 

  . 11إنجاز تعلمھم

                                                        
 . یترجم من :  9

Agus Suprijono, cooperative learning : Teori dan Aplikasi  paikem (Yogyakarta: Pustaka Belajar, 
2009)hal 89 

 یترجم من:   10
Suyanto, menjelajah pembelajaran inovativ (Sidoarjo, Masmedia Buana Pustaka. 2009) hal 51 

 13. نفس المراجع  11



21 
 

طریقة دائرة الداخلة والخارجة طریقة  Anieta Lieأما رأت 
لإعطاء الفرصة للطلاب  Spencer Kaganالتعلیم الذي قد طار 

 12یتبادلون المعلومات في وقت واحدل

 الدائرة الداخلة و الخارجةخطوات طریقة   -  ب
 Spencer kaganأما خطوات طریقة دائرة الداخلة و الخارجة عند 

  فكما یلي :
 یشرح المدرس عن مادة الدرس.  ) أ

نصف من عدد الطلاب تشكیل دائرة الصغیرة ویوجھون    ) ب
 إلى الخارج.

 ثم نصف الأخر تشكیل دائرة الكبیرة ویوجھون إلى الداخل.  ) ت
 الطلاب المواجھھ یبادلون المعلومتات في وقت واحد   ) ث
الصغیرة یسكتون في مكانھم الطلاب المقیمین في دائرة   ) ج

وأما للطلاب في دائرة الكبیرة یدورون ثم یبادلون المعلومات 
 عند الطلاب الجدید في أمامھم

والأن للطلاب المقیمین في دائرة الكبیرة یدورون ثم یعطى   ) ح
 المعلومات

 الإختتام  ) خ
. في تطویر Spencer kaganالخطوات التي تعبر  Anieta Lieطارت 

Anieta Lie  الطلاب یوازعون إلى دائرین ھما دائرة المنفردة
  13ودائرة المجموعة

  دائرة المنفردة  
وجھون إلى نصف من عدد الطلاب تشكیل دائرة الصفغیرة وی - 1

 الخارج
                                                        

 . یترجم من : 12
Anieta Lie. Cooperative Learning Mempraktekkan Cooperative Learning Di Ruang-Ruang 
Kelas(Jakarta : Grasindo, 2008) 

 . یترجم من :  13
Facruddin saudagar, ali idris. Pengembangan profesionalitas guru, (Jakarta: Gaung Persada, 2009) 
hal 175 
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 ثم نصف الأخر تشكیل دائرة الكبیرة ویوجھون إلى الداخل - 2
 الطلاب المواجھھ یبادلون المعلومات في وقت واحد - 3
الطلاب المقیمین في دائرة الصغیرة یسكتون في مكانھم وأما  - 4

للطلاب في دائرة الكبیرة یدورون ثم یبادلون المعلومات إلر 
 ھمالطلاب الجدید في أمام

والأن للطلاب المقیمین في دائرة الكبیرة یدورون ثم یعطي  - 5
 المعلومات

 الإختتام - 6
 دائرة المجموعة  
المجموعة الواحدة تشكیل دائرة الصغیرة وتواجھ إلى الخارج  - 1

 والمجموعة الأخرى تشكیل دائرة الكبیرة ویوجھون إلى الداخل
قد شرحت في  تدور المجموعة مثل خطوات دائرة المنفردة التي

 أمان وھم یبادلون المعلومات
 الدائرة الداخلة و الخارجة أھداف الطریقة  -  ت

في كل عملیة التعلیم لا یمكن المطلق من الھدف التحقیق، 
في الاساس تحقیق ھدف التربیة من قدرة المدرس، لأن عامل 

. لذالك عندما في عملیة التعلیم لابد على 14التربیة دورة كبیرة
  المدرس أن یلحظ الھدف الذي یرید الطلاب أن یحققواه.

الأن تطویر طریقة التعلیم تأكید على قدرة الطلاب في تعبیر 
ي مواد التعلیم، ھدف ھذا تطویر التربیة ھو المفاھم الكامل ف

بتحسین في التقنیات والطرائق الإبتكاري والتجدید لتطویر 
إنجاز تعلم الطلاب، أما الھدف من تجدید التربیة عند فؤاد 

. من 15احسان ھو لترقیة الكفاءة والملاءمة والجودة والفعالیة
  ذالك یعرف نموذج تعلیم التعاون

                                                        
 یترجم من: 14

Mansyur, strategi belajar mengajar, modul, (Jakarta: direktorat jendral pembinaan kelembagaan 
agama islam, 1998)hal 48 
 

 یترجم من  15
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  كان ثلاثة أھداف ھو:Isjono أما الھدف من تعلیم التعاون عند
 جائزة المجموعة.  ) أ

 مسئولیة الفردیة.   ) ب
 16لتحقیق النجاح  ) ت

  ھدف من تعلیم التعاون ھو :Triantoوأما عند 
 لزیادة مشاركة الطلاب  ) أ

إعطاء الخبرة للطلاب في أخذ القرارات في   ) ب
 المجموعة 

 17لابإعطاء الفرصة للطلاب للتفاعل بین الط  ) ت
من ھنا ھدف طریقة دائرة الداخلة والخارجة وفقا بثلاثة 
الأھداف المذكورة، لأن ھذه الطریقة إھدى من طریقة التعاون. 

ریب الطلاب أما ھدف من طریقة دائرة الداخلة والخارجة تد
للتعلم المنفردة وتعلم الكلام بتعبیر المعلومات إلى شحص 
أخرحتى ھذا نموذج التعلیم لترقیة مھارة الكلام الطلاب وتدریب 

. بھذه الطریقة تعبیر المعلومات ھنا تدریب 18نظام الطلاب أیضا
  مھارة الكلام اللغة العربیة للطلاب.

 
 الدائرة الداخلة و الخارجةطریقة المزایا و العیوب   -  ث

  من طریقة الداخلة والخارجة كما یلي : المزایاأما 
 في وقت واحد نیل المعلومات المختلفة - 1
 ترقیة مھارة الكلام الطلاب - 2

                                                                                                                                                        
Ihsan fuad, Dasar- dasar Kependidikan, (Jakarta : PT Rineka Cipta, 2001)cet. Ke -2 hal 192 
  

 . یترجم من :  16
Isjono, cooperative Learning : Efektivitas Pembelajaran Kelompok,(Bandung, Alfabeta, 2009)cet- 
2 hal 22 

 . یترجم من :  17
Trianto, Model – Model pembelajaran Inovatif (Jakarta: prestasiPustaka, 2007)hal 67 

  . یترجم من :  18
Sholomo Sharan, Cooperative Learning : Inovasi Pengajaran dan Pengajaran untuk Memicu 
Keberhasilan Di Kelas (Yogyakarta : Daftar Pustaka, 2009)hal 175  
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 كثر الرأي المظھور من الطلاب - 3
 سھولة المدرس للرصد - 4
 یستطیع الطلاب أن یستخدم الوظائف الكثیرة - 5
  من طریقة دائرة الداخلة والخارجة كما یلي : العیوبوأما 

 احتیاج الفصل الواسع  - 1
 احتیاج الوقت الكثیر - 2
 وقت حتى لا یساء لتركیز والمزاحاحتیاج طویل ال - 3

  الفصل الخامس : دراسة عن مھارة الكلام

 تعریف مھارة الكلام  -  أ
مھارة الكلام ھي أھم المھارة في اللغة. لأن الكلام ھي 
جزء من المھارة الدراسة للطلاب، فلذالك تعتبر مھارة الكلام 

 19جزءا أساسیا في تعلیم اللغة الأجنبیة.
الكلام ھو جزء من مھارة اللغویة النشطة و المنتجة، یتطلب 
مھارة الكلام التمكن من بعض الجوانب و قواعد استخدام 

  اللغة.
ھي استخدام ي یتقدم بكلام في اللغة، رسالة شفویة الذ

  الكلمات المختارة المناسبة بمقصود احتیاج الكشف.
الكلام ھو نطق الأصوات اللغة العربیة بجید وصحیح 

  مناسب للأصوات القادمة من مخارج معروف لغوي.
  

 أھمیة تدریس مھارة الكلام  -  ب

                                                        
  ترجم من :. ی 19

Abd Wahab Rosyidi dan Mamlu’atul Ni’mah, pembelajaran bahasa arab, (Malang: UIN-MALIKI 
Press, 2011)hal. 88 
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إن القدرة علا امتلاك الكلمة الدقیقة الواضحة ذات أثر في 
نسان. ففیھا تعبیر نفسھ، وقضاء لحاجتھ، وتدعیم الحیات الإ

  لمكانتھ بین الناس.
والكلام في اللغة الثانیة من المھارات الأساسیة التي تمثل 
غایة من غایات الدراسة اللغویة. وإنكان ھو نفسھ وسیلة 
للإتصال مع الأخرین. ولقد اشتدت الحاجة لھذه المھارة في 

رن بعد انتھاء الحرب العالمیة بدایة النصف الثاني في ھذا الق
الثانیة، وتزاید وسائل الاتصال، و التحرك الواسع من بلد إلى 
بلد، حتى لقد أدى تزاید الحاجة للاتصال الشفھي بین الناي إلى 
إعادة النظر في طرق التعلیم اللغة الثانیة. وكان أن انتشرت 
الطریقة السمعیة الشفویة وغیرھا من طرق تولي المھارات 

   20لصوتیة اھتمامھا.ا
الكلام من المھارات الأساسیة، التي یسعى الطالب إلى 

لى ھذه إإتقانھا في اللغات الأجنبیة. ولقد اشتدت الحاجة 
المھارة في الفترة الأخیرة، عندما زادت أھمیة الإتصال 
الشفھي بین الناس. ومن الضرورة بمكانعند تعلیم اللغة 
العربیة، الإھتمام بالجانب الشفھي، وھذا ھو الاتجاه، الذي 
نرجو أن یسلكھ مدرس اللغة العربیة، وأن یجعل ھمھ الأول، 

العربیة لغة  تمكین الطلاب من الحدیث بالعربیة، لأن
الإتصال، یفھمھا ملیین الناس في العالم، ولا حجة لمن یھمل 

، مدعیا أن اللغة الجانب الشفھي، ویھتم بالجانب الكتابي
  العربیة الفصیحة لا وجود لھا، ولا أحد یتكلمھا.

  
 خطوات تدریس مھارة الكلام  -  ت

                                                        
( منشورات المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم و . رشدي أحمد طعیمة،  تعلیم العربیة لغیر الناطقین بھا مناھج و أسالیبھ 20

 ه 1410إیسیسكو)  - الثقافة
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الخطوات التي یمكن استخدام الأساتیذ في تدریس مھارة 
 الكلام:

  للمبتدئین - 1
بدأ المعلم لتدریب الكلام بإعطاء الأسئلة الذي   ) أ(

 یجب أن یكون الإجابة للطلاب
في وقت نفس طلب من الطلاب لتعلم نطق الكلمة   ) ب(

 وتركیب الجمل وتعبیر عن الأفكار
یركّب المعلم الأسئلة التي قد أجاب الطلاب حتى   ) ت(

 تكون الموضوع الكمیل
لطلاب لإجابة تدریب الشفویة یطلب المعلم ا  ) ث(

وخفظ المحادثة أو إجابة الأسئلة المتعلقة 
 بمضمون النص التي قد قرأ الطلاب

 للمتوسطة - 2
 تعلم الكلام عن طریقة لعبة الدور  ) أ(
 مناقشة عن الموضوع المعینّ  ) ب(
 یحكي عن الأحداث التي مرّت بھا الطلاب  ) ت(
التلفزیون أو یحكي عن المعلومات التي یسمع من   ) ث(

 غیرھا
 للمتقدمین - 3

 احتیار المعلم الموضوع لممارسة الكلام  ) أ(
الموضوع المختار یجب أن یكون ممتعا   ) ب(

 متعلقا بحیاة الطلاب
 یجب أن یكون الموضوع واضح ومحدود  ) ت(

دعا الطلاب لاختیار الموضوعین أو أكثر حتى حُرّا في 
  اختیار الموضوع التحدث عما یعرفونھم.
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 أھداف تعلیم مھارة الكلام  -  ث
ھناك أھداف عامة لتعلیم تعلیم مھارة الكلام یمكن أن 

  نعرض لأھمھا فیما یلي :
أن ینطق المتعلم أصوات اللغة العربیة، وأن یؤدي  - 1

أنواع النبرى والتنغیم المختلفة وذالك بطریقة 
  مقبولة من أبناء العربیة.

 شابھةأن ینطق الأصوات المتجاورة والمت - 2
أن یدرك الفرق بین الحركات القصیرة والحركات  - 3

 الطویلة
أن یعبر عن أفكاره مستخدما الصیغ النحویة  - 4

 المناسبة.
أن یعبر عن أفكاره مستخدما النظام الصحیح  - 5

 لتركیب الكلمة في العربیة خاصة في لغة الكلام.
أن یستخدم بعض خصائص اللغة في التعبیر  - 6

كیر والتأنیث وتمییز العدد والحال الشفوي مثل التذ
ونظام الفعل وأزمنة وغیر ذلك مما یلزم المتكلم 

 بالعربیة.
أن یكتسب ثروة لفظیة كلامیة مناسبة لعمره  - 7

ومستوى نضجھ وقدراتھ، وأن یستخدم ھذه الثروة 
 في إتمام عملیات اتصال عصریة.

أن یستخدم بعض أشكال الثقافة العربیة المقبولة  - 8
اسیة لعمره ومستواه الإجتماعي وطبیعة والمن

عملھ، وأن یكتسب بعض المعلومات الأساس عن 
 التراب العربي و الإسلامي.

أن یعبر عن نفسھ تعبیرا واضحا ومفھوما في  - 9
أن یتمكن من التفكیر باللغة  مواقف الحدیثالبسیطة.
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العربیة والتحدث بھا بشكل متصل ومترابط لفترات 
   21زمنیة مقبولة.

 
 ضرورات تعلیم الكلام   -  ج

إننا كثیرا ما نجد أن نسبة عالیة ممن یقبلون على تعلم اللغة 
أولا إلى التمكن من الكلام و التحدث بھده اللغة،  العربیة تھدف

كما أننا حینما نقول (فلان یعرف اللغة الإنجلیزیة، مثلا) 
یتبادر إلى الأذھان أنھ یتحدثھا، معنر ذالك أن ھناك ضرورات 

  لتعلم الكلام یمكن أن توجز بعضھا فیما یلي :
ن أن الأسرة عندما تعلم ابنھا لغة أجنبیة إنما تتوقع أ - 1

  یتحدث بھا.
أن الكبیر عندما یقبل على تعلم لغة ما، یكون التحدث  - 2

 في مقدمة أھدافھ.
أن النجاح في تعلم الكلام باللغة الأجنتیة یدفع إلى   - 3

 تعلمھا و إتقانھا.
أننا لانتصور إمكانیة الاستمرار في تعلم القراءة  - 4

 والكتابة باللغة الأجنبیة دون تحدث بھا.
نعلم أجیالا أكثر میلا للاستماع للبرامج  أننا الأن - 5

الإذاعیة، ولمشاھدة برامج التلفزیون والأفلام، وأقل 
 میلا للقراءة والتعامل مع الكلمة المكتوبة.

أن الفرد عندما یقرأ و یكتب إنما یفكر بواسطة ما  - 6
تعلمھ شفویا استماعا و حدیثا، ففي القراء مثلا نحن 

عن المقابل الشفوي نفحص ما وراء السطور بحثا 
حیث نضیف فكریا و معنویا أشیاء لیست ظاھرة في 

 الكلمة المكتوبة.

                                                        
( منشورات المنظمة الإسلامیة طرائق تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین بھامحمود كامل الناقة و رشدي أحمد طعیمة،  . 21

 130ه ص:  1424إیسیسكو) - للتربیة والعلوم و الثقافة
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أن عملیة تعلم لغة ذاتھا والاستفادة من المعلم تعتمد  - 7
على الحدیث، فالمعلم في تدریسھ و تصحیحھ أخطاء 
الدارسین یستحدم الكلام، وھو حتى عندما یصحح 

 ك شفویا.كتابات الدارسین إنما یناقشھم في ذال
أن ھناك حقیقة أثبتتھا الدراسات وخبرات الممارسة  - 8

تقول : إن معظم الذین یتعلمون اللغة الأجنبیة من 
خلال القراءة والكتابة فقط یفشلون عند أول 

 22مممارسة شفویة للغة.
 

 بعض الجوانب المھمة في تعلیم الكلام  -  ح
 النطق - 1

من أھم ھذه الجوانب، الجاني الصوتي، إذ یرى 
التربیون الأھمیة الكبرى لتعلیم النطق منذ البدایة تعلیما 

یره صحیحا، فالنطق أكثر عناصر اللغة صعوبة في تعب
  أو تصحیحھ بعد تعلمھ بشكل خاطئ.

ولیكن واضحا في الأذھان أنھ لیس المطلوب في 
النطق أن ینطق الدارس بشكل كامل و تام، أي على 
النظام الصوتي للغة متحدثیھا، ولكن السیطرة ھنا تعني 
القدرة على إخراج أصواتھم یمكن المتعلم من الكلام مع 

الكلمة في إخراج  أبناء اللغة بصرف النظر عن الداقة
 أصواتھم و نبراتھم و تنغیمھم.   

 المفردات - 2
تعد تنمیة الثروة اللفظیة من أھداف أي خطة لتعلیم 
لغة أجنبیة، ذلك أن المفردات ھي أدوات حمل المعنى، 
كما أنھا في ذات الوقت وسائل للتفكیر، فبالمفردات 

                                                        
ورات المنظمة الإسلامیة ( منشطرائق تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا. محمود كامل الناقة و رشدي أحمد طعیمة،  22

 ه 1424إیسیسكو) - للتربیة والعلوم و الثقافة
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یستطیع المتكلم أن یفكر ثمّ یترجم فكره إلى كلمات 
مل ما یرید، و عادة ما تكتسب المفردات في اللغة یح

الأجنبیة من خلال مھارات الاستقبال وھي الاستماع و 
القراءة، ثمّ تأتي مھارتا الكلام و الكتابة فتفسحان المجال 
لتنمیتھما و التدریب على استخدامھافي مواقف شفویة أو 
موضوعات للقراءة، ولذلك تفضل تقدم الكلمات 

خلال موضوعة یتكلمون فیھا، بحیث للدارسین من 
تتناول ھذه الموضوعات جوانب مھمة من حیاتھم، 
وھناك كثیر من خبرات و الطرق التي یمكن استخدمھا 
في تنمیة المفردات لتطویر القدرة على الكلام لدى 
الدارسین، من ذلك طرح مجموعة من الأسئلة و 
الأجوابة، وتقدم مواقف حواریة وقصصیة تدور كلھا 

ول مواقف من حیاة الدارسین، و خبرات اجتماعیة ح
داخل الفصول و داخل المدرسة مثل المناقشة العام، و 
استقبال الضیوف، و المجاملات، و استخدام الأدوات 
المدرسیة، ویمكن أیضا اشتخدام بعص القوائم المفردات 
الشائعة، و عندما یلم الدارس بمحموعة كبیرة من 

یساعده على إعادة توظیفھا مرة  الكلمات على المعلم أن
 في مواقف شفھیة مشابھة لتلك التي جاءت فیھا.       

 القواعد - 3
كثیر أما یھمل المھتمون بتعلیم الغة الأجنبیة ألإشارة 
إلى القواعد، بل نرى بعضھم ینكرھا تماما، أما 
المتعلمون للغة أجنبیة فكثیرا ما یصرحونبأن القواعد 

استخدام اللغة، أي لیست  لیست ضروریة في تعلم
ضروریة للتحدث باللغة، و مھما یكن الأمر فثمة حقیقة 
لا یمكن إنكارھا، وھي أن اللغة تحكمھا مجموعة من 
القواعد التي ینبغي أن یعرفھا جیدا المتكلم بھا، و التي 
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یجب أیضا أن یغرفھا الرغب في تعلمھا سواءتم ذلك في 
وعي أو بغیر وقت مبكر أو وقت متأخر، وسواءتم ب

وعي، ونحن إذ نقرر ھذا نقرره و نحن واعون تماما 
بأن صعوبات تدریس القواعد لا تحل و لا یتم التغلب 
علیھا بتجاھل المشكلة، فالقواعد شیئ ضروري لتعلم 

 23مھارات اللغة.
 الاختبار في مھارة الكلام  -  خ

اختبارات  في الجوانب الھامة احد الاختبارمھارة الكلام ھو
 وقواعد بعض جوانب التمكن من الاختبار اللغة یتطلب .اللغة

المھارات  یوجدأنھ لا قال حارس  ولذالك، .اللغة استخدام
یؤكد الاختبار الكلام.  مثلتقییم صعبة للغایة ل التي ھي اللغویة

حارس أن الكلام ھو المھارة المعقدة التي تتطلب استخدام 
أن القدرة الكلام  .مجموعة واسعة من القدرات في وقت واحد

  یعني:
 النطق - 1
 قواعد اللغة - 2
 البلاغة - 3
 24الفھم.  - 4

أما الأھداف من الاختبار الكلام یقیس القدرة الطلاب     
ومن المتوقع أن یتكلم باللغة العربیة فصیحة. لتحقیق الھدف، 

 التدریس أو نمط محاكاة مستوى التغیر في نموذج تغییر أن
 أو الأفكار، التعبیر عن الأفكار قادرون على الطلاب إظھار

شفھیا للمدرس. یقیس مھارة الكلام في اللغة العربیة ھي یقیس  

                                                        
ورات المنظمة الإسلامیة ( منشطرائق تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا. محمود كامل الناقة و رشدي أحمد طعیمة،  23

 134 - 131ه ص:  1424إیسیسكو) - للتربیة والعلوم و الثقافة
  . یترجم من : 24

M. aimin, M. Thohir, Imam Anshori. Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab. (Malang : 
Misykat, 2006) hal 136 
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الطلاب  قدرة الطلاب في تعبیر الشفوي، و الفكرة، و مشاعر
   المنطوقة.  اللغة العربیة في

یمكن  العدید من الطرق لقیاس قدرة كلام التجارب التي
  : تطویرھا بمناسب مرحلة قدرة التجارب

 وصف الصورة - 1
طلب من الطلاب لوصفلفظیا الصور باستخدام اللغة 

العربیة، في وصفیة للصورة أحیانا أن یطلب العدید من 
المسائل المتصلة بحریة أو صورة و یطلب من الطلاب 

  لوصف ما رأیت في الصورة.
 وصف الخبرات - 2

ول تجربیة، مثل الترفیة، و طلب من الطلاب أن أق
  تجربة ممتعة، حزین، وغیر ذالك

 مقابلة - 3
مقابلة أو حوار في مھارة الكلام بكثرة استخدامھا، 
سواء في عملیة التعلموقیاس قدرة الطلاب. في المقابلة، 
دعى الطلاب للحوار مع موضوعمعین و المعاییر التي تم 

ممتحن إجراء تحدیدھا كذلك. في المقابلة یمكن للمعلم أو 
مقابلات مباشرة مع الطلاب أو الطلاب مع الطلاب 

  الأخرین.
 تعبیر حرّ  - 4

في تعبیر حر، طلب من الطلاب على تعبیر حر، في 
-7تعبیر حر لھا لمعاني، الأول، من الطلاب للمحادثة عن 

دقائق باستحدام اللغة العربیة كموضوع أو عنوانا  5
یتطلب من الطلاب  لأنفسھمأحرارا، و الثاني، تعبیر حر

دون أن یعطى النقاد   5- 7للمحادثة من الموضوع الحوالي 
  أو الأفكار الرئیسیة و المباد توجیة الخاصة بھم للتحدث.
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الموضوعات التي یمكن استحدامھا في التحدث تتبع بحریة 
یتعامل مع الموضوعات التي عرف الطلاب من قبل و 

و المسألة  الغرض منھ ھو أن الطلاب لم یجد الصعوبة
المحتوى، لأن الھدف النھائي ھو لقیاس قدرة الطلاب 

  بالمحدثة اللغة العربیة دون على المحتوى.
  

 مناقشة - 5
ھنا دعى الطلاب لمناقشة بعض الموضوع مألوفة، 
یمكن أن یتم النقاش بھا مع تنفیذ النموذج مثل ھذه 
المناظرات، وخاصة إذا مھارتھم في مناقشة رفیعة 

 25بسیطة حولى موضوع معین. المستوى أو
  

التفكیر و المزدوج و الباب السادس : استخدام طریقة التولیفیة (
 )الدائرة الداخلة و الحارجةو التقسیم 

لعربیة أن  یكون الطلاب كما عرفنا،  الھدف من التعلیم اللغة ا
القدرة و استعمل اللغة باللسان أو الكتابة. في العالم التعیم اللغة، القدرة 

بأن توجد مھارة استعمل اللغة یسمى مھارة اللغة. وقد اتفق اللغویون 
اللغة أربع مھارات وھي مھارة الاستماع و الكلام و القراءة و الكتابة. 

أما الغرض من تعلیم اللغة العربیة ھو أن یكتسب الطالب القدرة على   26
استعمال اللغة العربیة الفصحى، و أن یكتسب الطالب القدرة على 

وه الفكري و اللغوي، و القراءة الاستیعابیة الصامتة، وذلك في حدود نم
   27أن یكسب الطالب القدرة على الكتابة السلیمة بخط واضح مقروء.

                                                        
  . یترجم من : 25

Abd. Hamid, mengukur kemampuan bahasa arab, (UIN- Maliki Press, 2010), hal 52 -62 
  . یترجم من : 26

Ulin nuha, metodologi super efektif pembelajaran bahasa arab, (Jogjakarta : DIVA Press, 2012) 
hal 83 

 7) ص 1998( مطبعة" الأحكام" أوجونج فاندانج، ، مدخل إلى طرق تعلیم اللغة الأجنبیة لمدرسي اللغة العربیة. أزھر أرشد،  27
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فلذلك، استعمل المدخل و الطرائق و الأسلوب و الوسائل من 
عملیة التعلیم. فطریقة التعلیم ھي إحدى من أھمیة عملیة التعلیم  أھمیة

  28لتسھیل الطلاب فھم المادة.

طریقة التولیفیة توحى أن ھذه الطریقة تستعین ببعض الطرق 
تقدمة بحیث تقطف ممیزات كل طریقة سابقة، أو ھي طریقة المعلم الم

الخاصة التي یستفید فیھا من كل عناصر الطرق الأخرى التي یشعر أنھا 
  29فعالة.

التفكیر و وھي طریقة ثة استخدام طریقة التولیفیة فتجرب الباح
التفكیر و  الطریقة. الدائرة الداخلة و الخارجةو  المزدوج و التقسیم
 الاختلاف مناقشة الطبقة نمط لخلق ھو وسیلة فعالة المزدوج و التقسیم

 وضع تتطلب جمیع المناقشات على افتراض أن .الغلاف الجوي
الطریقة  في الإجراءات المستخدمةأن  ، ویمكن الطبقة للسیطرة على

، للتفكیر المزید من الوقت إعطاء الطلاب التفكیر و المزدوج و التقسیم
الدائرة الداخلة و أما طریقة  .30مساعدة بعضھم البعضووالاستجابة 

لإعطاء الفرصة  Spencer Kaganھو طریقة التعلیم الذي قد طار  الخارجة
و ھذه الطریقة تحث حاسة  للطلاب لیتبادلون المعلومات في وقت واحد.

  الطلاب للكلام. 

  

  

  ھي : عند الباحثة من ھذه الطریقة أما الخطوات التعلیم

                                                        
  . یترجم من : 28

Nana Sudjana dan Ahmad Riva’i, media pengajaran, ( Bandung: sinar BaruAlgendindi, 2003) hal 
85 

) 1998( مطبعة" الأحكام" أوجونج فاندانج، ، مدخل إلى طرق تعلیم اللغة الأجنبیة لمدرسي اللغة العربیة. أزھر أرشد،  29
 72ص
  . یترجم من :  30

Trianto, Mendesain Model Pembelajaran Inovatif – Progresif, ( Jakarta: Kencana Prenada Media 
Group, 2009) hal 132- 133 
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  طریقة التولیفیة  خطوات  الرقم
التفكیر و 

المزدوج و 
  التقسیم

الدائرة 
الداخلة و 

  الخارجة
تقدیم المواد بإعطاء   1

القرطاس الصورة إلى 
 الطلاب

  

      

یطلب المدرس الطلاب   2
 لدور مثل في القرطاس

  

      

یطلب المدرس الطلاب   3
جمل المفیدة لیجعل ثلاث 
 من القرطاسھم

  

      

ینقسم المدرس الطلاب في   4
مجموعات و كل 
مجموعات تتكون من 

 صینشخ
  

     

یطلب المدرس في كل   5
  الفرقة أن یجعل الحوار

      

یطلب المدرس في كل   6
  الفرقة لیقرأ الحوار بجیدة

      

بعد ذلك، ینقسم المدرس   7
 الطلاب مجموعتین

  

     

وعة الأولى، في مجم  8
یطلب المدرس الطلاب 

 یوجھون إلى الخارج

     
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و مجموعة الثاني، یطلب   9

المدرس الطلاب یوجھون 
 إلى الداخل

  

     

یتواجھون الطلاب مع   10
الأخرین و ھم یتكلمون 

  عن الحوار

      

بعد دقائق، ینقل الطلاب   11
في المجموعة الثاني لإلقاء 
أصدقائھ الجدید في 

الأولى، ثم المجموعة 
 یتكلم عن الحوار أیضا.

  

     

        الاختتام  12
ھذه الطریقة تكون التأثیر لمھارة الكلام أن توصل المقاصد. أي 
قصد استخدامھا لمھارة الكلام ، و تكمل المعاییر في اختبارھا المناسبة 
بالمادة التي ستعلمھا المدرس في الفصل. و أما المعیار الذي تعین فعالیة 

  الطریقة لمھارة الكلام ھي سیأتي : ھذه

 كثرة الكلام من الطلاب - 1
 المشاركة النشطة من الطلاب - 2
 اللغة المستخدمة ھي لغة المقابلة - 3

مھارة الكلام لطلاب ھذه الطریقة لترقیة  استخدام اثیرتوأما الـ
الفصل الثامن بالمدرسة المتوسطة الإتحاد الإسلامي بانجیل فیأتي 

  باب الرابع.بیانھا في ال


