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 الثاني بابال

 الإطار النظري

 إعداد المواد التعليمية الفصل الأول 
 مفهوم المواد التعليمية .أ

قبل أن نفهم ما المراد بالمواد التعليمية من الأحسن أن نبدأ بحثنا هذا بالأنواع من 
المواد التعليمية. لأن البيان أو المعرفة عن أنواع المواد التعليمية سيفهمنا فهما جيدا 

 مدى علاقة موضوع هذا البحث بمفهوم المواد التعليمية.عن 
نونيك زهرية قالت: وتنوعن صورة المحتوى التعليمي، فقد تكون مادة مطبوعة في 
الكتاب والمقررات التعليمية أو على لوحات أوسبورات أو مصلقات. وقد تكون 

ط إلى لبسيمادة مصورة كالصورة الثابتة أو الأفلام، وقد يتخذ أشكالا أخرى من ا
. فتعيين المادة 1المعقد وقد تكون غير مألوفة للطلاب والمعلمين على حد سواء

 2الموجودة يحتاج إلى اختيارها وتنظيمها.
من هذا البيان نعرف أن الكتاب التعليمي إحدى المواد التعليمية فإعداده إعداد 

تربوية والحقائق براات الللمواد التعليمية. وأما المراد بالمواد التعليمية فهي مجموعة الخ
والمعلومات التي يرجى تزويد الطلاب بها والاتجاهات والقيم التي يراد تنميتها 
عندهم، أو مهارة الحركية التي يراد إكسابهم إياها يهدف تحقيق النمو الشامل 

 3المتكامل لهم في ضوء الأهداف المقررة في المنهج.
لتي لا عليمية المطبوعة لها الميزة والخصائص اومن أنواع المواد التعليمية فالمواج الت

 توجد في المواد التعليمية الأخرى. ومن تلك الميزة:
لفهر  الذ  مُكَوَّنة با -لاسيما الكتاب التعليمي –المواد التعليمية المطبوعة  .1

 يساعد الطلاب البحث عن الموضوع المدرو .

                                                           
  , دون ذكر الصفحة.إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، 1 
جامعة سونان  –ة الماجستير لنونيك زهرية، "تطوير المواد التعليمية لتنمية مهارة الكلام في الصف "ب" ببرانامج تعليم للغة العربية في معهد الجهاد سورابايا" )رسا 2

 .9(،4112أمبيل الإسلامية الحكومية، سورابايا،
 .11(،1991، )مكة المكرمة: جامعة أم القرى،كتاب الأسسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشد  أحمد طعيمة،  3
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 أيجاده لايحتاج إلى المبلغ الكثير. .4
 .ونشرها بالسرعةيمكن استعمالها  .1
 .تمكن قراءتها في أ  مكان لخفتها .2
 المواد التعليمية تشجع القراء على القراءة أينما كانوا. .1
 استمتع القراء المواد التعليمية المطبوعة تراثية .6
  4يمكن القراء أن يرتب الجول للقراءة .7

 أسس إعداد الكتاب المدرس .ب
داد   يقوم بها المللف لإعيقصد بأسس إعداد الكتاب هنا، مجموعة العمليات التي

كتابه قبل إخراجه في شكله النهائي، وطرحه للاستخدام في فصول تعليم اللغة. 
ووضع الأمثل في تأليف كتب تعليم اللغة العربية بغير الناطقين بها يفترض إجراء 
عدد من الدراسات قبل تأليف أ  كتاب، فضلا عن توفر عدد من الأدوات 

 بعتمد عليها تأليف الكتاب ويقصد بذلك أيضا ما يقوموالقوائم والنصوص التي 
به المللف من عمليات لازمة لإعداد الكتاب سواء كانت بحوثا أجراها أو أدوات 

 وقوائم أعدها أو نصوصا رجع إليها أو تجريبا قام به. ومن هذه الأسس أيضا:
طريقة بالاهتمام بأن يكون المحتوى الفكر  لمادة الكتاب العلمية إسلاميا  .1

 مباشرة غير مباشرة باعتبار أن اللغة العربية لغة القرآن.
اختيار الألفاظ والتراكيب السهلة الشائعة لمادة الكتاب العلمية مع الحرص  .4

 على المحتوى الفكر  الجديد الميسر.
 الإكثار من التدريبات والتمرينات بأنماطها مع مراعة التقويم المستمر. .1
تشكل عنصرا حسيا يوضح المادة المقدمة ويقربها  الاستعانة بالصور لكونها .2

 لأذهان الدارسين.

                                                           
4  Andi Prastowo, Pengembangan Bahan Ajar Tematik Tinjauan Teoritis dan Preaktik (Jakarta: 

Kencana Prenada Media Group,2014),188. 
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العناية بالتدرج اللفظي والتسلسل العلمي للمادة المقدمة فيكون الانتقال من   .1
المفردات إلى الجملة البسيطة إلى الجمل المركبة ومن أوليات العلوم إلى ما هو 

 أعلى منها.
 اللغوية والعلمية والفكرية.سلامة المادة المقدمة من الأخطاء  .6
 التركيز على الحوارات القصيرة التي تتطلبها مواقف الحياة اليومية العامة. .7
الحرص على أن تعالج المادة المقدمة تعليم اللغة العربية من الناحيتين العلمية  .9

 5والوظيفية معا.
 جوانب يجب مراعتها عند إعداد المواد التعلمية للغة العربية .ج

 أربعة على  المعلم إعداد مادة من مواد الغة العربية فينبغي له أن يعتمد عندما أراد
 : الجوانب هي هذه ، مهمة جوانب

 النفسي الجانب .1
الجانس النفسي الذ  لا بد أن يراعى عند تعليم اللغة العربية أوإعداد مادتها 
هي الدوافع  الاتجاهات والجنس السن والذكاء والفروق الفردية. وبيان من 

 ذلك فيما يلي:
 الدوافع (أ

اجتمع علماء النفس على الأمرين المهمين في مسألة التربية والتعليم. 
الأمر الأول أن سبب نجاح التعليم وتطوير كفاءة الطلاب وجود 
الدوافع لأن هذه الدوافع يشد الطالب إلى تعلم شيء ما ويقو  

وافع الدعزيمه وحزيمه. وأما الأمر الثاني فهو عكس ذلك أن فقدان 
 . 6سبب رئيسي لفشل التعليم

والمراد بالدوافعية هي الرغبة الداخلية التي تدفع شخصا ما إلى فعل 
ما، أو هي الحاجات التي لدى الإنسان والتي هي غريزة بدرجات 

                                                           
 .Aku Cinta Bahasa Arab 72-71 محمد فاضل،"إعداد المواج التعليمية في تعليم اللغة العربية دراسة في كتاب   5 
ابة. )مالانج ، عربية لتنمية مهارة الكلام والكتمام فوز  جائ. إعداد الكتاب المصاحب لــ "كتاب التعبير" للمستوى الأول من كتب السلسلة لتعليم اللغة الإ6 

 11( ص 4111 - 4111رساللة الماجستر مامعة مولانا مالك إبراهية 
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. لدافعيةبنية امتفاوتة وتتكيف مع البئة وهذه الحاجات هي أسا  
دين العربية لفهم ال ومن الدوافع الأولى هي أن يقصد المسلم تعلم

ولكن مع 7وهذا الدافع قد وجد في القرن السابع عشرة الملاد .
 تطور الزمان ازداد الدوافع لتعلم العربية، ومن تلك الدوافع هي:

الحاجة إلى الاكتشاف، لرؤية "الجانب الآخر" من الجيل،  (1
 وفحص المجهول.

 والحاجة إلى العمل في البيئة وإحداث التعييرات. (4
 إلى النشاط، أ  الحركة والممارسة، فيزيائيا وعقليا. الحاجة (1
الحاجة إلى الأثارة، أ  إلى أن يثيره النا  أو البيئة أو المشاعر  (2

 أو الأفكار.
الحاجة إلى المعرفة، أ  الحاجة إلى معالجة نتائج الاستكشاف  (1

والعمل والنشاط والإثارة، ثم تمقل هذه النتائج، من أجل حل 
 لات وتأكيدا للنسق المعرفي الذاتي المطرد.المتناقضات والمشك

الحاجة إلى إظهار الذات، أ  أن يكون الشخص معروفا يقبله  (6
 الآخرون.

 والدوافع قسمان : دوافع غرضية أو ذريعية ودوافع تكاملية
إن الطالب الذ  تعلم اللغة العربية أو اللغة الأخرى لتكون لغة 

 حوائجه ما، كأن يعمل فيثاينة والغرض من تعلمها لقضاء بعض 
المجال العملي ما أو الأمور الأخرى من الأمور الدنيوية، فهنا نعلم 

 أن الدافع الذ  يحركه لتعلم اللغة الثانية هي دافع غرضي.
ولكن الطالب الذ  يتعلم اللغة العربية لا لأجل القضاء بعض 

فهنا تعلم  ةالحوائج وإنما يتعلمها كي يتصل بأبناء اللغة الثانية كالعربي
 أن الدافع الذ  يحركه دافع تكاملي.

 الاتجاهات (ب
                                                           

 .91(،4111،كتبة وهبةمجامعة : القاهرة، )المرجع في تعليم اللغة العربية للأجانب من النظرية إلى التطبيق، فنحي علي يونس و مدحمد عبد الرؤوف الشيخ7 
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قف إيجابي أو سلبي يأخذه الفرد إزاء قضية ما، ومن و الاتجاه م
الثابت أن تأييد الفرد أو رفضه لموضوع  ماينعكس على مختلف 
أشكال السلوك التي إزاء هذا الموضوع أو المتصلين به، ولقج أثبتت 

 الاتجاهات لها دور كبير في تعلم اللغة الثانية.دراسات مثيرة أن 
كون ية غالبا ما تالاتجاهات الإيجابية نحو اللغات العربية الأجنب

. ومن 8إتمام عملية الاتصال عن طريق هذه اللغة نتيجة للرغبة في
 :9الممكن أن نميز في الاتجاهات بين عدة أنواع

 فياتجاه الطالب نحو نفسه : ويقصد بذلك مدى ثقته  (1
 امكانات وقدربه على تعلم اللغة.

اتجاه الطالب نحو تعلم اللغات الأجنبية بشكل عام: ويقصد  (4
بذلك أنه لا يقتصر في حياته على الاسصال بأبناء بلده 
فقط وإنما يحاول أن يتجاوز ذلك ليتعرف على المجتمعات 
الأخرى ويتعلم لغاتها. والفرد الذ  يتمتع بمثل هذا الاتجاه 

 يتعلم اللغة العربيةبوصفها لغة أجنبية. يستطيع أن
اتجاه الطالب نحو اللغة العربية تفسها: لا يعنى بالضرورة أن  (1

الطالب الذ  لديه اتجاه إيجابي نحو اللغات الأجنبية يستطيع 
أن يتعلم اللغة العربية، فقد يكون لديه رقض لتعلم اللغة 

ا. هالعربية، أو بعبارة أخرى لديه اتجاه سلبي نحو تعلم
فالطالب الذ  لديه اتجاه إيجابي نحو اللغة العربية وتعلمها 

 هو الذ  يستطيع أن يتعلمها.
اتجاه الطالب نحو الثقافة العربية: ويقصد بذلك موقف  (2

الطالب الأجنبي من الناطقين بالعربية، وقيمهم، وعاداتهم، 

                                                           
 .12(،1991، )مكة المكرمة : جامعة أم القرى،الكتاب الأساسي بتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىمحمود كامل ناقة ورشد  أحمد طعيمة،  8 
العلوم و  ، )الرباط إيسسكو : منشورات المنظمة الإسلامية للتربيةتعليم اللغة العربية بغير الناطقين بها مناهجه وأساليبهرشد  أحمد طعيمة،  9 

 .92(، 1999والثقافة،
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وتاريخهم. والطالب الذ  يحترم  ويقدر الثقافة العربية 
 تعلم اللغة العربية بشكل أسرع وأجود.يستطيع أن ي

اتجاه المعلم اللغة العربية ةثقافتها: إن اتجاه المعلم نحو اللغة  (1
مها التي يعلمها وثقافتها والناطقين بها له تأثير كبير على تعلي

هذه اللغة. ومعنى ذلك أن المعلم الذ  له موقف إيجابي من 
أن يعلم طلابه  تطيعاللغة العربية، وثقافتها، والناطقين بها، يس

 هذه اللغة بصورة فعالة.
 الجنس (ج

نبت هذه الاتجاه لأن بعض الخبرااء والباحثين اكتشفوا أن الطفلة 
أو البنات لديهن استعداد لتعلم اللغة الأجنبية أكثر وأكبرا من 

 البنين.
  (meed  1913 --ومما يلكد على صحة هذا بحث قام به )ميد
شهرا، وبينما تبدأ  51على أن الطفل المتوسط يبدأ التكلم في سن 

شهرا، ويلكد بحث قام به  51االطفلة المتوسطة كلامها في سن 
( على أن نسبة الاستجابات المفهومة Mc Carthy   5391)مكارثي

عند  % 91شهرا، وتبلغ حوالي  51في سن  % 51عند الذكور تبلغ 
 .10الإناث في نفس السن

 السن (د
مراعة سن الطلاب عند إعداد المواد التعليمية من أ  درو  أمر 
يجب اهتمامه، ولا سيما عند تعليم اللغة وإعداد مواده التعليمية.لأن 
سخصية الأطفال ليس كشخصية الكبير من ذلك الفرق أن عقل 
الأطفال لم يشغله الشيء الكثير وأن الصغير ذو قدرة على نطق 

ا أصحابها لتوافر عنصر التقليد لديه الأصوات تماما كما ينطقه

                                                           
 .111-114(،1994، )الرياض : عمادة شلون المكتبات جامعة الملك سعود،علم اللغة النفسيسيد أحمد منصور،  عبد المجيد 10 
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بصورة تفوق ما لدى الكبير، ولكن من ناحية اكتساب القواعد 
 اللغوية فالكبير أكبرا قدرة واستعدادا وأسرع فهما من الصغير.

 الذكاء   (ه
إن القدرة اللغوية للإنسان منقسمة إلى العاملين: العامل الأول هو 

 الآللية مثل التهجي العامل اللفظي والذ  يدخل في العمليات
ني فهو العامل الأدبي  أو القدرة اوالإملاء والقراءة. وأما العامل الث

الأدبية وهي التي تدخل في العمليات العقلية العليا، كالأنشاء وفهم 
 .11المقروء والمسموع

والعلاقة بين اللغة والذكاء لها وجهان: أن هناك علاقة إيجابية بين 
، أو ما يسمعه تجاوزا قامو  الفرد من ذخيرة الفرد من الكلمات

الكلمات ونسبة ذكاء الفرد. والعلاقة الثانية هي العلاقة بين الذكاء 
وبين مفردات الكلمات علاقة مضطرة، فكلما زادت قدرة الفرد 
على فهم ما يقرأه من الجمل، اتضخت العلاقة بين مدلولاتها، 

 .12والعكس صحيح
 الفروق الفردية (و

در  والنا  العام أن من طبيعة الإنسان أن يختلف مما يعلم عند الم
بعضهم على الآخر. وهذا الاختلاف بوجد في الجوانب مثل 

 وكذلك في الناحية اللغوية.  الشخصية والجسمية والنفسية والعقلية
ولذا مما ينبغي مراعته بل من الأمر الواجب عند إعداد لمواد التعليمية 

لطلاب. لأن مراعة هذا الجانب أن يراعي الفروق الفردية لدى ا
سيساعد المعلم والطالب عند تعليم اللغة العربية. ومن ناحية 
الطالب يكون الدر  معالجا ما يشكله الطلاب وكذلك الدر  لا 

                                                           
 501، نفس المرجع 11 
 .501-501، نفس المرجع12  
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يكون سهلا وصعبا بل متوسطا. وأما من ناحية المعلم فيسهل تعليم 
 وإيصال العلم إلى الطلاب.

 
 الجانب الثقافي .2

الثاء والقاف والفاء كلمة واحدة إليها يرجع الفروع، وهو إقامة تأتي مادة: 
درء الشيء. ويقال ثقفت القناة إذا أقمت عوجها، وفي العين : ثقفت الشيء 
وهو سرعة تعلمعه. وقلب ثقف أ  سريع التعلم والتفهم. وفي الصحاح: ثقف 

 13الرجل ثقفا وثقافة أ  صار حاذقا خفيفا فهو ثقف.
المصطلاح فهي الأفكار والمثل والمعتقدات والمفاهيم  وأما الثقافة في

والاتجاهات والعادات والتقاليد التي تسود في مجتمع من المجتمعات، وبعبارة 
 أخرى أن ما تقصد يالثقافة هي إنتاج العقل والسان والجوارح.

تحتل الثقافة باعتبارها طرائق حياة الشعوب وأنظمتها السياسية والاقتصادية 
اعية والتربوية مكانة هامة في تعليم وتعلم اللغات الأجنبية، وتعتبرا والاجتم

مكونا أساسيا وكمكلا مهما لمحتوى المواد التعليمية في هذا الميدان، ولذلك لا 
بد أن تندمج العناصر الثقافية للغة المستهدفة اندماجا كاملا في المادة التعليمية 

 14ب.وفي جميع أوجه التعلم ووسائله خاصة الكتا
واللغة هي وعاء الثقافة ولذا يجب على من يتعلم اللغة الأجنبية أن يتعلم ثقافة 
ناطقها. والعربية قبل نزول القراءن ليس كبعد نزوله. فالثقافة العربية بعد نزول 
القرءان بلغة العرب صارت أسلامية، وأصبحت اللغة العربية لغة تعبدية 

م لك لا يكمن أن نبعد تعاليم الإسلايفرضها الدين الإسلامي بلا منازع. فلذ
 عند تعليم اللغة العربية.

ولكن، يجب الإهتمام والانتباه في هذه النقطة أن المراد بثقافة العرب هي 
الثقافة العربية الإسلامية وإدخالها عند إعداد كتاب تعليم اللغة العربية وتعليمها 

                                                           
  47أمام فوز  جائ. إعداد الكتاب المصاحب لــ "كتاب التعبير" ص13 
 ، دون ذكر الصفحةإعداد مواد تعليم، الفوزان عبد الرحمن14 
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لثقافة ب، وحيث هذه الا يمنع أن يضيف المعلم الثقاقة المحسوسة لدى الطلا
ترجع مناطق الطلاب، بل يجب عليه أ  يضيف بعض الثقافة المحلية ليكون 

 التعليم قريبا عندهم.
 التربوي الجانب .3

هناك بعض المبادئ التربوية التي لا يمكن إغفالها عند إعداد المواد التعليمية 
 : 15الأساسية ومنها 

  الأهداف   (أ

التعليمية من أهداف تعليمية محددة ذلك أنه ينبغي أن تنطلق المادة 
تتصل بكل مهارة من مهارات اللغة، على أن تكون هذه الأهداف 
مصاغة صياغة سلوكية يسهل معها اختيار المادة التعليمية، ويسهل معها 

 أيضاً قياسها لدى المتعلم.

  التدريبات والاختبارات  (ب

وعة من محيث لا يتصور وضع مادة تعليمية أساسية دون أن تتضمن مج
التدريبات المتنوعة التي تتناول جميع المهارات المقدمة وتعمل على تنميتها 
وتثبيتها واستخدامها، وأيضاً مجموعة من الاختبارات التي تقيس تحصيل 
الدار  وتكشف عن مدى تقدمه في التعلم. والحديث التفصيلي عن 

 ه.نأنواع التدريبات وأنماطها وفنياتها حديث يطول ليس هذا مكا

  الوسائل التعليمية  (ج

عادةً ما تقا  جودة المادة التعليمية بمقدار ما تقدمه من وسائل تعليمية 
تعين على التعلم وتساعد على فاعليته، وبمقدار ما تسمح للمعلم 
                                                           

 دون ذكر المطبع(، دون ذكر الصفحة.)،أسس إعداد مواد تعليم اللغة العربية وتأليفه ,محمود كامل الناقة15 

https://uqu.edu.sa/page/ar/148309
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باستخدام هذه الوسائل وبإضافة وسائل جديدة. ومن نافلة القول أن 
 في التعلم. نتحدث عن أهمية الوسائل التعليمية واستخدامها

  المصاحبات  (د

ونقصد بها ما يصاحب المادة التعليمية الأساسية في الكتاب من 
تسجيلات صوتية، وكراسات التطبيقات، والمعاجم الأساسية، ومرشد 
المعلم. وهذه المصاحبات تعتبرا جزءاً مهماً ومكملًا للمادة الأساسية 

مية وفي لمادة التعليالأصلية، وإهمالها يعتبرا نوعاً من القصور في إعداد ا
 شمولها وكفايتها.

  واضعو المادة التعليمية  (ه

وهنا يفضل عادةً أن يشترك في وضع المادة التعليمية خبرااء في اللغويات 
وفي الاجتماع والثقافة، وفي علم النفس والتعلم والمناهج والمواد التعليمية، 

أيضاً مدرسون و وأيضاً خبرااء في الوسائل التعليمية وفن إخراج الكتب، بل 
 أكفاء.

 اللغوي الجانب .4
تعد المادة التعليمية أساساً لتعليم اللغة، واللغة نظام، بل عندما نحللها سنجد 
أنها أكثر من نظام، إنها في الحقيقة نظام النظم، فنحن أولًا نجد نظام 
الأصوات، الذ  يتكون منه نظام الأشكال )الكلمة(، الذ  يلد  بدوره إلى 

أو التركيب. وهذه الأنظمة الثلاثة تلد  إلى نظام رابع هو نظام  نظام البنية
المعنى. لذلك فنحن عندما نشرع في تحديد ما نود أن نختار منه المادة التعليمية 
نحتاج لتحليل كامل لهذه الأنظمة المتعددة، هذا التحليل الذ  يمكن أن يقدم 

 : لنا ما يلي 
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 أصوات اللغة. (أ
 ة.أهم الأصوات ذات الدلال (ب
الأصوات المفردة، والأصوات عندما تقترن في الظهور، والتغيرات التي  (ج

 تحدث فيها عندما تترابط وتتلاحق.
 أهم الأشكال )الكلمات(.  (د
 ترابط الأشكال وتلاحقها وكيفية هذا الترابط. (ه
أهم أنماط ومستويات التنظيم التي تظهر فيها هذه الأشكال  (و

 )التراكيب(.
العناصر والتنظيمات السابقة بحيث تحمل كيفية ترابط كل هذه  (ز

 16(.خبرااتنا في وحدات من المعنى )الدلالة

 مهارة القراءة الفصل الثاني
 مفهوم مهارة القراءة .أ

 البحوث وجاءت مختلفة، بمراحل مر القراءة مفهوم أن إلى التربو  العلمي التراث يشير
 القرن مطلع ففي لها، المحدد المفهوم مع تتفق مرحلة كل في القراءة حول والدراسات

 والنطق والكلمات الحروف تعرف على القدرة في يتمثل القراءة مفهوم كان العشرين
 وتعرفها المكتوبة، للرموز البصر  الإدراك في محدودًا ضيقاً  المفهوم هذا فكان ،17ابه

 من القراءة مع التعامل على الفترة تلك خلال البحوث ركزت فقد ا،به والنطق
 18.للقراءة الانفعالية أو العقلية  العمليات في البحث دون الآلي البعد خلال

فهوم  إلى كونها عملية معقدة يستخدم فيها الفرد العمليات من ذلك الم انتقل و 
لذلك تغيرت النظرة إلى القراءة، واتسع مفهومها ويذكر أن هذا التغير  العقلية العليا، 

كان على يد ثور نديك، فالقراءة تطور عبرا الأجيال، فكان مفهوم القراءة في الماضي 
                                                           

 جعر نفس الم16 
17 Saiful Musrofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif  (Malang: UIN-MALIKI PRESS, 
2011), 161. 

جامعة أم الملك —تير" " )رسالة الماجس برنامج مقترح لتنمية مهارة القراءة الصامتة وأثره في تحسين مستوى التحصيل الدراسيخالد بن عبد الله الراشد، "  18 
 .16(، 4111سعود، 
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يتمثل في تمكين المتعلم من القدرة على تعرف الحروف والكلمات ونطقها نطقا 
 19سليما.

هي " تعرف" بالرموز المطبوعة و "فهم"  ونقل أحمد علي مدكور أن مهارة القراءة
لهذا الرموز المكونة للجملة والفقرة والفكرة والموضوع. ولكن تحديد مفهوم القراءة 
بأنه "التعرف" و"الفهم" لا يفي بكل مقومات المفهوم المتطور لعملية القراءة لأن  

لبصر ا كلمة "التعرف" في اللغة العربية هو الإدراك بحاسة من الحوا  الخمسة:
والسمع، واللمس، والشم، والذوق. ومفهوم "التعرف" على هذا النحو، مفهوم واسع 
وغير محدد، فهو يساعد على الخلط بين التعرف البصر  على الرموز المطبوعة الذ  

 هو أولى خطوات القراءة.
وإذا تأملنا  نجد أن القراءة تتضمن على ثلاثة عناصر وهي المعني الذهني واللفظ 

يلديه والرمز المكتوب. وتبدو هذه العملية بهذا الشكل غير متسلسلة تسلسلا  الذ 
مكتوب أولا، ثم يلفظ  منطقيا. فلكي تكون هناك عملية قراءة لابد من وجود رمز

هذا الرمز من المتعلم أو من أ  فرد، ثم هو يلفظ الرمز تتشكل المعاني المعبراة عن 
وزاد رشد   20: رمز مكتوب، لفظ ومعنى.ذلك الرمز في ذهن القارئ، فالعملية هي

ند قراءة ع –أحمد طعيمة بأن القراءة تتكون من حركة العين من اليمين إلى اليسار 
اللغة أو العبراية أو مايشبهما من اللغات التي كتبت من اليمين إلى اليسار، وأما اللغة 

كون حركة العين تالتي كتبت من اليسار إلى اليمين كاللغة الإندونيسيا والإنجليزبا ف
ين مع الوقف عليها ولفهمها وقد يحتاج إلى الدقيقة أو الدقيقت -من اليسار إلى اليمين

 21أو أكثر.

                                                           
معلمات اللغة العربية من أساليب تنمية مهارة القراءة الجهرية لدى تلميذات الصف الساد  الابتدائي بالعاصمة " مستوى تمكن فائزة بنت أحمد علي صبغة، 19 

 .49(، 4119جامعة أم القرى، —" )رسالة الماجستيرالمقدسة
  129-111(، 1141، )القاهرة:إيسيكو، الطرائق العملية في بدريس اللغة العربية لغير الناطقين بهاطه علي حسين الديلمي،  20 
جامعة مولانا  –تير " )رسالة الماجسالتعليم التعاوني في تطوير مهارة القراءة " دراسة تجريبية بمدرسة الكوكب الدر  المنوسطة بنكلان مادورامحمد حسيني، "21 

 .9(،4119مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية، مالانج،
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فالقراءة هي عملية عقلية تتم فيها ترجمة الرموز الكتابية إلى معان ذهنية، وهذه هي 
عريف وهذا الت 22القراءة الصامتة، ثم إلى ألفاظ مسموعة وهذه هي القراءة الجهرية.

 القراءة خلال من تتحقق مهارات عن تحدثوا إذغير كامل. وأما التربويون واللغويون 
 بين والتمييز ، العين تحريك على القدرة مثل ، مقبولة   قراءة  لصنع منها ولابد ،

 ومزج ، صوتيًا تحليلًا  الكلمة وتحليل ، صحيحًا نطقًا على نطقها والقدرة ، الحروف
 والقدرة ، الوظيفية المفردات ومعرفة ، جمل في الكلمات ودمج ، كلمات في الحروف

 23.النص فهم على
ونستطيع أن نقول من خلال التعريف الذ  أورده وبينه علماء اللغة أن القراءة عملية 
 ذهنية يقوم بها الإنسان لفهم الرموز الكتابي نطقا ومعنا من خلال البصر أو اللمس. 

 أهمية مهارة القراءة .ب
القراءة أهمية عظيمة، حيث هذه المهارة تكون أساسا لمهارة اللغة الأخرى ومن لمهارة 

أهمها مهارة الكتابة. فالقراءة تساعد التلاميذ على اكتساب المعارف وتثير الرغبة في 
الكتابة الموحية، فمن القراءة تزداد معرفة التلاميذ بالكلمات والجمل والعبارات 

. وعلى هذا فهي تساعد التلاميذ في تكوين المستخدمة في الكلام والكتابة
إحساسهم اللغو ، وتذوقهم لمعاني الجمال وصوره فيما يستمعون وفيها يقرؤون 

 .24ويكتبون
ولكن من حيث تقديم هذها المهارة في تعليمها فيختلف الخبرااء والعلماء اللغويون 

و  وطرق يفي هذه الأهمية ، وسبب هذه الاختلاف لاختلافهم في الفلسلفة الطرب
 25التدريس التي يتبعها المربون.

إذا كان المعلم يرى أن تعليم القراءة أقدم وأهم من تعليم المهارات الأخرى فحينئذ 
أصبحت للقراءة أهمية فوق المهارات اللغوية الأخرى. وكذلك للقراءة أهمية كبيرة إذا  

مت في تي استخدكان المعلم استخدم طريقة القواعد والترجمة وهي أقدم الطرائق ال
                                                           

 .529(،5319ارف،)القاهرة: دار المع،العربية )كتاب المعلم والموجه والباحث في طرق تدريس اللغة العربية(التوجيه في تدريس اللغة محمد علي السمان،  22 
 .9-9)مكة:جامعة أم القرى، دون ذكر السنة(،  إليه نتطلع وما الواقع بين الجهرية القراءةسليمان بن إبراهيم العايد,23 
 .112(،2112،)القاهرة: دار الفكر العربي،تدريس فنون اللغة العربيةعلي أحمد مدكور،  24 
 . 111-111(، 1991، )بيروت: مكتبة لبنان،تعلم اللغة الحية ةتعليمها بين النظرية والتطبيق، صلاح عبد العزيز العربي25 
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تعليم اللغة الأجنبية ومازالت تستخدم في عدد من بلاد العالم، وهذه الطريقة تتركز 
 26وتهتم بتنمية مهارتي القراءة والكتابة.

أما إذا كان المعلم يرى ان تعليم الاستماع والكلام أولى وأقدم مت تعليم القراءة 
فهية تعمل طريقة السمعية والشفحينئذ تكون أهمية مهارة القراءة أقل وكذلك لمن اس

  27فسيرى أن مهارة الكلام جدير أن تقدم.
 أهداف تعليم القراءة .ج

إن علماء اللغة يختلفون في أهداف تعليم القراءة. ووجود هذا الاختلاف بسبب 
. وبالجملة يمكننا أن نقول أن 28وجود اختلافهم في تعيين وتحديد طبيعة القراءة

يئين، أولهما معرفة الرموز الكتابية رسما أو نطقا سليما أهداف القراءة لا يخرج عن ش
وثانيهما فهم المقروء. وهذان الهدفان يتفاوتان بحسب مستوى الطالب لا سيما 

 الهدف الثاني، لأن فهم المقروء له صور متنوعة.  
لكن نجد بعض علماء تعليم اللغة العربية يقسم هدف تعليم مهارة القراءة إلى هدفين، 

دف لغو  وهدف سلوكي. كما بينهما الدكتور عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان. وهما ه
 وأما البيان منهما فيما اليالي:

 الهدف اللغوي .1
 أن يقرأ الدار  اللغة العربية من اليمين إلى الشمال بشكل سهل مريح (أ

 أن يربط الرموز الكتوبة بالأصوات التي تعبرا عنها في اللغة العربية.  (ب
 ما قرأه جهرية بنطق سليمأن يقرأ نصا  (ج
أن يستنتج المعنى العام من النص المكتوب ويدرك تغير المعنى بتغير  (د

 التراكيب
 أن يعرف معاني المفردات من السياق (ه
 أن يعرف معاني المفردات من السياق (و

                                                           
 .111(، 4111إبراهيم الإسلامية الحكومية، ، مهارات التدريس محو إعداد مدر  اللغة العربية الكفء،)مالانق: مطبعة جامعة مولانا مالك أوريل بحر الدين 26 
 .111 تعلم اللغة الحية ةتعليمها بين النظرية والتطبيق، صلاح عبد العزيز العربي 27 
 .117(،4114)القاهرة: دار المصرية البنانية،  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقحسن شحاته، 28 
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أن يفهم معاني الجمل وتتابعها في فقرات مع إدراك علاقات المعاني التي   (ز
 تربط بينها

 وانطلاق دون أن يعوقه عن ذلك التفكير في قواعد اللغةأن يقرأ بفهم  (ح
أن يفهم الأفكلر الجزئية والتفاصيل وأن يدرك العلاقات المكونة للفكرة  (ط

 الرئيسية
 أن يعرف علامات الترقيم ووظيفة كل منها دلاليا وصوتيا ( 
أن يقرأ بصمت وسهولة ويسر وبسرعة معقولة ملتقطا المعنى مباشرة من  (ك

دون توقف عند الكلمات أو التراكيب، ودون الاستعانة النص المقروء، 
 بالمعجم مرات عديدة.

أن يقرأ الصحفة العربية، ويطالع كثيرا في العلوم والآداب البسيطة  (ل
والأحداث الجارية مع إدراك الوقائع وتحليل المعاني وتحديد النتائج ونقدها 

 وربط القراءة الواسعة بالثقافة العربية الإسلامية.
 ف السلوكيالهد .2

 ومن أمثلة الأهداف السلوكية لتعلم القراءة ما يلي:

 أن يقرأ الدار  خبراا هاما في صحيفة يومية قراءة جهرية لزملائه (أ
 أن يقرأ نصا ما قرأءة صامتة، ثم يحكي موجوزه لرفاقه (ب
 أن يكون صوته طبقا لعلامات الترقيم التي تقابله (ج
  يحسها من النص.أن يكون صوته طبقا للمشاعر والانفعالات التي (د
أن يقرأ مجموعة من الجمل غير مرقمة ويعيد تكوينها في فقرة صحيحة  (ه

 المعنى.
أن يعطي معاني بعض الكلمات في النص بحيث لا يعرف معناها فيه إلا  (و

 29من السياق.... الخ.
 أنواع مهارة القراءة .د

                                                           
 دون ذكر الصفحة . مواد تعليم اللغة العربية لغبرا الناطقين بهاإعداد ، الفوزان عبد الرحمن بن إبراهيم29 
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 يكمن تحديد أنواع القراءة من زوايا أربع هي :
للقارئ : وينقسم هذا النوع من القراءة إلى من حيث التهيل الذهني  .1

 النوعين:
 القراءة للدر  (أ

هذه القراءة ترتبط بمطالب المهنة، وغير ذلك من ألوان النشاط 
الحيو ، والغرض منها عملي، يتصل بكسب المعلومات والاحتفاظ 
بجملة من الحقائق، ولذلك يتهيأ لها الذهن. تهيلا خاصا، فنجد في 

وتأملا وتفرغا، كما يبدو في ملامحه علائم الجد القارئ يقطة 
والاهتمام، وتستغرق قراءته وقتا أطول وتقف العين فوق السطور 
وقفات متكررة طويلة أحيانا، ليتم التحصيل والإلمام، وقد تكون 

 للعين حركات رجعية للاستذكار والربط وغير ذلك.
 القراءة للاستماع (ب

تعا، ء وقت الفراغ قضاء سارا ممترتبط هذه القراءة بالرغبة في قضا
وتمحي منها الأعراض العملية، والدافع إلى مثل هذا النوع من القراءة 
إما حب الاستطلاع، وفي هذه الحالة يكون المقروء من الموضوعات 
الواقعية، وإما الرغبة في الفرار من الواقع وأثقاله وجفافه، والتما  

 ال.هذه الحالة من صنع الخيالمتعة والسلوى، وقد يكون المقروء في 
 من حيث أغراض القارئ: حيث يمكن تقسيمها إلى الأنواع التالية: .4

 القراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع موسع. (أ
كقراءة تقرير، أو كتاب جديد، وهذا النوع يعج من أرقى أنواع 
القراءة، وذلك لكثرة المواد ينبغي أ، يقرأها الإنسان في هذا العصر 

ذ  زاد فيه الإنتاج العقلي زيادة مطردة، ويمتاز هذا الحديث، ال
النوع من القراءة بالوقفات في أماكن خاصة لاستيعاب الحقائق، 

 وبالسرعة مع الفهم في الأماكن الأخرى.
 القراءة التحصيلية (ب
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ويقصد بها الاستذكار والإلمام، وتقضي هذه القراءة التريث والأناة 
شابهة عقد الموازنة بين المعلومات المتلفهم المسائل إجمالا وتفصيلا، و 

 والمختلفة، مما يساعد على تثبيت الحقائق في الأذهان.
 القراءة لجمع المعلومات (ج

في هذه القراءة يرجع القارئ إلى عدة مصادر، يجمع منها ما يحتاج 
إليه من معلومات خاصة، وذلك كقراءات الدر  الذ  يعد رسالة 

القراءة مهارةفي الصفح السريع،  أ, بحثا، ويتطلب هذا النوع من
وقدرة على التلخيص ويمكن تدريب التلاميذ على النوع من القراءة 

 بتكليفهم بإعداد بعض الدرو  بعد تزويدهم بالمراجع اللازمة.
 القراءة النقدية والتحليلية (د

كنقد كتاب أو أ  إنتاج عقلي، للموازنة بينه وبين غيره، وهذا 
الترو ، والإمعان والمتابعة والتمحيص،  النوع يحتاج إلى مزيد من

ولذا فإنه لا يقدر على مزاولته إلى من أوتي حظا عظيما من الثقافة 
 والنضج والاطلاع والتحصيل والفهم.

 التقسيم على أسا  السرعة .1
ذهب بعض الباحثين إلى تقسيم القراءة إلى عدة أنواع تختلف السرعة فيها 

م" المقروءة. وعلى سبيل المثال فقد قسم "يوكباختلاف الغرض من القراءة، ونوع 
 القراءة من حيث السرعة إلى أربعة أنواع وهي:

 القراءة الخاطفة (أ
وهي أسرع أنواع القراءة وتستخدم عادة للبحث عن المراجع أو لتحديد 

أو للحصول على فكرة عامة  مادة علمية معينة، أو لمراجعة فصة مألوفة،
 عن موضوع ما.

 ةالقراءة السريع (ب
وهي أقل سرعة من الخاطفة، وتستعمل للحصول على الأفكار الرئيسية 

 عن الموضوع، أو بعض التفاصيل القليلة التي تستمد من مادة مألوفة.
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 القراءة العادية (ج
وتستخدم للإجابة عن سلال معين، أو لمعرفة العلاقة بين التفاصيل والفكرة 

 العامة، أو لقراءة مادة متوسطة الصعوبة.
 ة الدقيقة المتانيةالقراء (د

وتستخدم للتمكن من المادة، ولمعرفة التفاصيل وتسلسلها، ولمتابعة 
التوجيهات، ولحل المسائل، ولقراءة المادة الصعبة نسبيا، وقراءة الشعر، 

 والقراءة للتذكر، وللحكم على المادة المقروءة. 
 التقسيم على أسا  الأداء .2

 وقراءة جهرية، قراءة :نوعين إلى لأداء في العام شكلها حيث من القراءة تنقسم
 العالمية والهيئات القراءة في المتخصصون الخبرااء التقسيم هذا على ويتفق صامتة،

 القراءة الصامتة (أ
القراءة الصامتة هي القراءة التي تلديها التلاميذ من غير تلفظ بالمقروء 

لذ  اولا جهر ولا تحريك لسان أو شفتين، فيطالع التلاميذ الموضوع 
يقرءونه في صمت، ثم يختبراههم المدر  ليتبين مدى فهمهم إياه 

 30واستفادتهم منه.
 القراءة الجهرية (ب

لمعرفة معنى القراءة الجهرية يمكننا أن ننظر إلى ما تتصمنه تلك العبارة. 
القراءة الجهرية تتكون من الكلمتين وهما القراءة والجهرية. والقراءة فقد 

 جهرا. وذكر في-يجهَر –ية فهي من جهر سبق بيانه، وأما الجهر 
لسان العرب أن كلمة جهر معناها ماظهر ويقال جهر بالقول إذا 

. وذكر في المعجم الوسيط أن جهر بمعنى علن وظهر 31رفع به صوته
   32ويقال جهر بالكلام معنها أعلنه

                                                           
 . 191(، دار الفكر العربي :دون ذكر  اسم المدينة،)فن التدريس التربية اللغوية  ،محمد صالح سمك 30 
 .2/171(، 4111، )بيروت: دار الكتب العلمية،لسان العربمحمد بن مكرم بن منظور،  31 
 .124، )دون ذكر اسم المطبع و مدينة النشر وسنة النشر( ، المعجم الوسيطالحليم منتصرإبراهيم أنيس وعبد 32 
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وأما ما يقصد بالقراءة الجهرية فهو ظاهر من خلال بيان معنى القراءة 
فمعنى القراءة الجهرية هي القراءة جهرا أ  يسمع صوت  والجهر.

القارئ. ولكن لا ينحصر على إسماع الصوت فقط، بل هناك أمور 
تجب مراعاته وهي مراعة الصوت من حيث مخرج الحروف والنغم 

  33وعلامة الترقيم وغير ذلك.
ة لولمهارة القراءة المزايا لا توجد في المهارات اللغوية الأخرى وهي الوسي

الوحيدة لتجويد النطق وحسن الإلقاء وكذلك تساعد كلا من القار  
والسامع بعد المرحلة الابتدائية على تذوق الأدب والاستمتاع به، 
وهي وسيلة لعلاج الانطواء الذ  يظهر لدى بعض الأطفال، ثم هي 
تعد التلاميذ لمواجهة الجماهير في المواقف الخطابية والتحدث إلى 

 34النا .
 طريقة تدريس القراءة  .ه

تدريس القراءة إلى نوعين، طرائق التدريس للمبتدئين وطرائق  يمكن تقسيم طرائق
عنى المربون بوضع طرق مختلفة لتعليم الأطفال ميادئ  35تدريس لغير المبتدئين.

القراءة والكتابة، وقد تحمس كل فريق لطريقة خاصة، لأنه يعتبراها من جهة 
ا في عملية التعليم. هناك أربع طرق لتعليم القراءة نظره أفضل الطرق وأجداه

للمبتدئين وهي طريقة البدء بالحرف، طريقة البدء بالكلمة مع الاعتماد في 
تعليمها على معرفة أسماء حروفها أو أصوات هذه الحروف، طريقة البدء بالكلمة 

 36مع التركيز على صوتيتها، طريقة البدء بالجملة.
ك الطرق القديمة والمستخدمة إلى أصلين أساسيين، يومن الممكن أرجاع تل

 37وهما:
                                                           

 33 MALIKI PRESS, -(Malang: UIN  Strategi Pembelajaran Bahasa Arab InovatifSaiful Musrofa, 
2011), 161. 

 146، التوجيه في تدريس اللغة العربية محمود علي السمان، 34 
 529 ، التوجيه في تدريس اللغة العربية ان،محمود علي السم 35 
 .259(،1353)القاهرة: دار الفكر العربي،فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية،محمد صالح سمك،  36 
 592، نفس المرجع37 
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 الطريقة التركيبية أو الجزئية .1
 تعريف الطريقة التركيبية أو الجزئية (أ

، وهي تبدأ بتعليم الجزئيات، كالبدء بتعليم الحروف الهجائية بأسمائها
أو بأصواتها، ثم تنتقل بعد ذلك إلى تعليم المقاطع والكلمات التي 

أ  أن هذه الطريقة تبدأ من أصغر وحدات ممكنة  تتألف منها،
وتنتقل إلى الوحدات الأكبرا. ولما كانت الجزئيات لا معنى لها بذاتها 

 38فإن هذه الطريقة لا تركز في البدء على الأكبرا.
 أنواع الطريقة الجزئية (ب

سميت هذه الطريقة بالجزئية لأنها بدأت تعليم القراءة من الجزء قبل 
الدار  القراءة بدأ بالحروف أو بالأصوات ثم  الكل، إنها تعلم

تضمها إلى بعضها البعض لتكون منها كلمات وتكون من 
وأما  39الكلمات جملا ومن الجمل فقرات ومن الفقرات موضوعا.

 البيان من نوعيها فيما يلي:
 الطريقة الهجائية )طريق الحروف( (1

إن طريقة الحروف أقدم طريقة مستعملة في تعليم قراءة 
عربية. وهي واضحة المعنى لأن اسمها قد يدل على ال

حقيقتها. كما هو ظاهر أنها طريقة لتعليم القراءة ببدأ تعليم 
 الحروف. وهذه الطريقة تنقسم إلى ثلاثة أشكال وهي:

 تعليم أسماء الحروف حسب ترتيبها الألفبائي  .أ
وهو أن يعلم المعلم الطلاب الحروف الهجائية من " 

ذ  –د  –خ  –ح  –ج  –ث –ت  –ب  –أ 
.........إلى  "، وبعد ذلك تنتقل إلى الرموز  -

جَ  –ثَ –تَ  –بَ  –بأشكالها مع الحركات ) أَ 

                                                           
 529 تدريس فنون اللغة العربية،  علي أحمد مدكور 38 
 .121، )مكة: جامعة أم القرى،دون ذكر السنة(،في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىالمرجع رشد  أحمد طعيمة، 39 
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.........إلى َ (. ثم  -ذَ  –دَ  –خَ  –حَ  –
أخ ...... إلخ   -تكون هذه كله كلمات " أب 

 40ومن الكلمات جكلا.
 تعليم أسماء الحروف حسب ترتيبها الأبجد  (ب

، والفرق بينما 1شكل التعليمي كما في رقم هذا ال
في تربيت الحروف. إذا كان الشكل الأول حسب 
ترتيب الجهائية فترتيب من هذا الشكل حسب 

ز / ح  –و  –د / ه  –ج  –ب  –الأبجد  ) أ 
 –ع  –ن /    –م  –ل  –  / ك  –ط  –

 41ت /...... إلخ(. –ش  –ر  –ص / ق  –ف 
والحركات من أول الحروف تعليم الأسماء والرموز  (ج

 لآخرها
وهذا الشكل كما استعمله مدر  القرآن، حيث 
يذكر أسماء الحروف عند تعليم القراءة، فمثلا ) الف 

ألف كسرة إِ باء كسرة  –باء فتحة بَ  –فتحة أ 
بِ ....... إلخ(، أ  تبدأ بالفتحة ثم الكسرة ثم 

 42الضمة ثم السكون.
 الطريقة الصوتية .2

 تبدأ تعليم القراءة بالحرف مع صوته ولا تعني باسمه إلا فيهذه الطريقة 
 الأخير ولها شكلان هما:

البد بالحرف مع صوته مع الحركات كلها ) أَ إِ أُ أْ ، بَ بِ بُ بْ  (أ
 ..... إلخ(

                                                           
  . 121نقس المرجع، 40 
 . 121نقس المرجع، 41 
 . 121نقس المرجع، 42 
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 –تَ  –بَ  –البدء بأصوات الحروف جميعا مع حركة واحدة ) أَ  (ب
جِ .... إلخ  –ثِ  –تِ  –بِ  –.... إلخ( ثم ) إِ  -جَ  –ثَ 

 43وهكذا (.
 الطريقة التحليلية أو الكلية .3

 ومن أمثلة هذه الطريقة هي
 طريقة القصة

هذه الطريقة اعمتد من الطريقة الجملية لأنها تتخذ القصة أساسا في 
هذه الطريقة، وإنما يتركز على تحليلها إلى جملة ثم جعل الجملة هي 

ا أن نعلم القصة التي يمكننالعنصر والوحدة في عملية تعليم. ومن أمثلة 
 القراءة بها فهي :

 زجاجة الحبر
أخذ الطفل زجاجة الحبرا، من فوق مكتبة والده.......ليلعب بها 
وفتحها..... فسقط الحبرا على ثيابه......فوسخها..... ورأته أمه 

  44فنهرته...... فتأسف لها..... وقال لن أفعل ذلك مرة ثانية.
ية  للمبتدئين الذين ينطقون بغير العرب ولكن هذه الطريقة لا تصلح

كالاندونيسيين، لأن هذه الطريقة تعطي الطلاب المشاكل دفعة 
واحدة. فالمشكلة الأولى هي فهم النص والمشكلة الثانية تميير بين 
الحروف والمشكلة الثالثة تمييز شكل الحروف في الأول والوسط 

 والأخير.
 مراحل تعلم القراءة .و

القراءة هي النقطة الأولى في التعلم. ويظهر أن تعلم القراءة قد مر بعدة مراحل. 
 كامل الخويسكي يرى أنها قد مرت بخمس مراحل، وهي:فالدكتور  

                                                           
 . 121نقس المرجع، 43 
 .122 ، فن التدريس التربية اللغوية  ،سمك محمد صالح44 
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معرفتها باعتبارها حروفا وكلمات ينطق بها: فكان المقصود من تعليم  .1
ا مالقراءة،هو الاهتمام بالنطق فقط، بغض النظر عن الفهم. فالإنسان 

 دام ينطق المكتوب فهو قارئ، فهم أم لم يفهم ما هو مكتوب.
التعرف على الرموز ونطقها: حيث لوحظ التغير في مفهوم القراءة، والذ   .4

تحول إلى التعرف على الرموز ونطقها، وترجمتها إلى ما تلد  إليه من معان 
 وأفكار، لتصير القراءة متضمنة والفهم، والقارئ يقرأ ليفهم.

والفهم والنقد والتحليل: حيث ظهر أن القراءة تختلف باختلاف النطق  .1
غرض القارئ، بالإضافة إلى اختلافها باختلاف مواد القراءة ذاتها. حيث 
يتفاعل القارئ مع ما يقرأ من النص المقروء، تفاعلا يمكنه من الحكم عليه 
بالرضا أو السخط، زما يترتب عبى ذلك من القبول أو الرفض. وعليه 

ح مفهوم القراءة موجها إلى نطق الرموز وفهمها وتحليلها، والتفاعل أصب
 معها.

النطق والفهم والتفاعل والاختيار : وفيها أن القراءة أصبحت واحدة من  .2
أساليب النشاط الفكر . وقد استعان بها القارئ على ما واجه من 
مشكلات تخصه، حين تحولت لديه إلى معنى وهدف، ليصبح مفهومها 

لرموز وفهمها، والتفاعل معها، واسبخدام ما يفهمه منها في مواجهة نطق ا
 ما يعترضه من مشاكل وأزمات، فضلا عن الانتفاع بها في مواقفه الحياتية.

وسيلة استماع وتسلية: فقد تغير مفهوم القراءة ليصبح أداة لاستمتاع  .1
 45الإنسان بما يقرأ.

 اختيار مادة مهارة القراءة .ح
إن اختيار مادة القراءة له دور كبير في تعليم القراءة وتطوير مهارة قراءة الدار . 
لذلك يرجى لكل المعلم أن يعد مادة القراءة قبل تعليمها الطلاب، والإعداد 
سيجعل التعليم مرتبا ومنظما. ولاختيار مادة القراءة فعلى المدر  أن يهتموا 

 بملاكة مراحل الطلاب. 
                                                           

 .429-427(،4111)49، إصدار  -جامعة محمد خضير–مجلة العلوم الإنسانية "،  في العملية التعليميةالمهارات اللغوية ودورها ،"سهل ليلى 45 
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 النحو الفصل الثالث 
 تعريف النحو .أ

النحو فن من فنون اللغة العربية، وهو في اللغة بمنعنى الجهة أو المثل. وأما الاصطلاح 
فالنحو بمعنى القواعد التي يعرف بها وظيفة كل كلمة داخل الجملة، وضبط أواخر 

  46الكلمات، وكيفية إعرابها.

 تاريخ تعليم النحو .ب

أول ما دون، وهذا العلم يظهر عندما وجد النحو فن من فنون اللغة العربية وهي 
لحن في بعض العرب حيث لما سمع أبو الأسود الدعلي لحن من قول ابنته وكذلك 
عمر بن الخطاب أنه مر بالشباب الذين تعلموا الرمي ثم قال أو تكلم أحدهم ولكنه 

 .47لحن فعاتبهم عمر بن الخطاب

العرب، وهذا الفساد بسبب بوجود هذا اللحن شعر أبو الأسود بفساد لسان 
مخالطتهم الأعجم من الدولة المفتوحة كالفار  والروم والهند وغيرها. فبدأ تدوين هذا 
العلم بشكل بسيط. حيث بدأ أبو الأسود وضع حركات في القرآن ويتبع من بعدخ  

 كالخليل أحمد الفراهد  فإنه يتم ما عمله أبو الأسود.

لإمام القرآن الكريم، ثم جاء عصر سيبوبه وهو ا تعليم النحو حينئذ داخل في تعليم
في هذا الفن وألف كتابا عن النحو واعتبراه العلماء أنه أول كتاب ألف في النحو. 
في عصره كان تعليم النحو في العصر الذهبي، ونشأ المذهبان المذهب البصر  

 والمذهب الكوفي.

                                                           
 17، )دمشق : دار الحكمة (ملخص قواعد اللغة العربيةفلاد نعمة ،  46
بن سعود الإسلامية (، محمد بن سعود ، ) الرياض : جامعة الإمامالرياض : جامعة الإمام  محمد ، شر ابن عقيل لألفية ابن مالكعاصم بهجت الطيار  47 

 1/12الإسلامية (، 
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ل هو ما يتعلمه الطالب ب وأما في يومنا الآن، فيعتبرا المربون أن النحو ليس أول
يدر  ما يحتاج إليه الطلاب حسب ما وقع في الأخطاء النحوية عند القراءة أو 

 الكلام أو الكتابة. وفي هذال الرأ   جانب من الصحيح وجانب آخر لا يصح.

أما الجانب الصحيح فإذا رجعنا إلى حقيقة اللغة وهي الاتصال أوالكلام وإذا كانت 
ما يتعلمه الطالب هو الكلام قبل أن يتعلم النحو. وأما الجانب اللغة كلاما فأول 

الخطأ  فإذا رجعنا إلى أغراض تعليم اللغة العربية. لأن هناك ما يسمى غرضا خاصا 
 فتعليم اللغة العربية ويتعلم الطالب العربية حسب غرضه. إذا كان غرض تعلمه العربية

يلة تعليم النحو يلزم أن بقدم لأنه وسلأجل فهم الدين القرآن والسنة والدعوة إلى ف
 إلى فهم القرآن والسنة.

 النحو الذي نحتاج إليه .ج
 وقد عرفنا في السابق آراء حول تعليم النحو

النحو الذ  يهتم بإكثار التدريب على استقبال القواعد وممارسة استخدامها،  .1
 يرة.سوبهذا يستطيع الدار  أن يثبتوا القواعد النحوية ويستعملوها بسولة ي

النحو الذ  يسعى إلى تنقية القواعد وتبسيطها وتخليصها من الشوائب التي لا  .4
 .يفيد الدار 

النحو الذ  يبتعد سرد الأداء والخلافات الفلسفية في المسائل النحوية التي يمكن  .1
 .الاستغناء عنها

النحو الذ  يحاول الاقتصار في بحوثه على الموضوعات الأساسية وحذف  .2
 48التي لا تتصل اتصالا مباشرة بالوظيفة الأساسية للنحو.المسائل 

 طريقة تعليم النحو .د

إذا تأملنا ونظرنا إلى الكتب النحوية الموجودة فنجد أن للنحو ثلاث الطرق التعليمية، 
 والبيان لكل منها فيما يلي:

                                                           
 . 21-22(، 4112)نوفيمبار  4، رقم 4"، ناد  الأدب، إصدار  تعليم اللغة العربية على طريقة القواعد الميسرة" محمد دانيال جلال الدين، 48 
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 الطريقة التطبيقية أو القياسية .1
دريس استعمالا عند ت الطريقة التطبيقية هي أقدم الطرق الثلاث وهي أكثر

النحو في الإندونيسيا. ولهذه الطريقة ثلاث خطوات:يستهل المدرسون الدر  
بذكر القاعدة أو التعريف أو المبدأ العام، ثم يوضحون هذه القاعدة بذكر بعض 

  49الأمثلة التي تنطبق عليها ليعقب ذلك التطبيق عل القاعدة.
ر عملية القيا  حيث ينتقل الفكوالأسا  من  الذ  تقوم عليه القاعدة فهو 
ولما كانت الجزئيات قد لا    50فيها من الحقائق العامة إلى الحقائق الجزئية.

 فقد أدى هذا إلى –وهذا غالبا ما يحدث –تنطو  كلها تحت القاعدة العامة 
وكذلك أن  51الحذف والتقدير والتأويل ، واختلاف الآراء في المسألة الواحدة.

 52هذه الطريقة تستهدف واستظهارها باعتبارها غاية في ذاتها وليست وسيلة.
والمحاكة العمياء،  53ولهذه الطريقة جوانب سلبية وهي تعويد التلاميذ على الحفظ

وعدم الاعتماد على النفس، والاستقلال في البحث كما أنها تضعف القدرة 
  54على الابداع والابتكار.

ية للفة بالطريقة الا التطبيقية أو القياسية فهي كقواعد اللغة العربوأما الكتب الم
للمرحوم حفني بك ناصف وزملائه وكتاب "القواعد الأساسية في النحو 
والصرف" للأستاذ يوسف الحماد  وزملائه، وكتاب "شذا العرف في فن 

   55الصرف " للمرحوم الشيخ الحملاو .
 يةالطريقة الاستقرائية أو الاستنباط .2

إن الطريقة الاستقرائية لم تكن معروفة في تعليم القواعد العربية من قبل؛ لأن 
حيث رأى  56هذه الطريقة نشأت في أوربا، وهي فكرة من فرديك هربارت.

                                                           
 . 419(، 4114المصرية البنانية، القاهرة: دار ) ،تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق حسن شحاته، 49 
 419نفس المرجع  50 
 .499(،  4114القاهرة:دار الفكر العربي.) ،تدريس فنون اللغة العربية مدكور، علي أحمد51 
 994نفس المرجع  52 
 . 419(، 4114القاهرة: دار المصرية البنانية، ) ،تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق حسن شحاته، 53 
 . 994 ،مدكور علي أحمد السابق، المرجع 54 
 . 149(، دار الفكر العربي :دون ذكر  اسم المدينة، )فن التدريس التربية اللغوية ،سمك محمد صالح 55 
 . 419 تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ، ،حسن شحاته 56 
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فرديك هربارت أن الطفل لما جاء إلى المدرسة فهو مزود بثروة فكرية، فعن 
اعده على فهم السابقة تس طريقتها يتعلم الطفل الحقائق الجديدة. أن أن خبرااته

ثم يأثر وينتقل هذا الفكر إلى طرق تدريس المواد  57المشكلاة والحقائق الجديدة.
 التعليمية الأخرى منها القواعد العربية.

في هذه لطريقة ربت فرديك هربارت  الدر  إلى عدة نقاط يسميها فرديك 
تمهيد، أو ال هربارت " خطوات التدريس". وتشتمل هذه الخطوات على المقدمه

وأما تطبيق هذه الخطوات  58العرض، الربط، القاعدو أو الاستنباط أو التطبيق.
 في تعليم القواعد العربية فمايلي.

 المقدمة (أ
في المقدمة يجهز المدر  طلابه ليقبل المادة العلمية الجديدة، وذلك عن 

ت ياطريقة القصة والحوار أو بسط الفكرة بحيث تثير في نفو  الطلبة الذكر 
المشتركة فتشدهم إلى التعلق بالدر  وهي أساسية لأنها واسطة من وسائط 
النجاح، وسبيل إلى فهم الدر  وتوضيحه. وفي هذه الخطوة أيضا يحمل 
المعلم طلابه على التفكير فيما سيعرض عليهم، وقد يكون ذلك بإلقاء 

ن مأسئلة تدور حول الدر  السابق إذ يصبح الطلبة على علم من الغاية 
 59الدر .

 العرض (ب
العرض لب الدر ، وعليخ يتحدد الموضوع بحيث يعرض عرضا سريعا 
الهدف الذ  يريد المدر  أن يبلغ بالطلاب إليه، فهو مادة دسمة مغذية 

إن في هذه  60تصل ما سبقها بما لحقها وهو يدل على براعة المدر .

                                                           
 .11(، 4112أساليب الحديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، )عمان: دار الشروق، 57 
 411، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق حسن شحاته،  58 
  .11-21(، 4112أساليب الحديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، )عمان: دار الشروق، 59 
 411، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق حسن شحاته،  60 
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الجمل  المقدمات  وهيالخطوة يعرض المعلم  الحقائق الجزئية أو الأسئلة أو 
 61أو الأمثلة النحوية التي تخص الدر  الجديد.

 الربط (ج
هو أن يوازن ويقارن المدر  بين ما تعلمه الدار  اليوم وما تعلمه بالأمس 
القريب والبعيد، فالهدف منه أن ترتبط المعلومات وتتسلس في ذهن 

  62الطالب ثم يصل المدر  بطلاقة إلى الاستنتاج.
 التطبيق (د

 التطبيق في الطريقة الاستقرائية لها أهمية كبراى، لأن هذه المرحلة غاية مرحلة
تعليم القواعد، إذ في هذه المرحلة تكون القواعد العربية علما تطبيقيا لا 
نظريا حسب. وفي هذه المرحلة كذلك يعرف فهم الطلاب على الموضوع 

اعد المدرو  أو القاعدة المدروسة. إذا استطاع الطلاب تطبيق القو 
 63المدروسة كلاما أو قراءة فمعناه أن الطلاب فاهمون.

 
 الطريقة المعدلة "النص الأدبي" .3

الطريقة الثالثة في تعليم القواعد العربية هي طريقة النص، لهذه الطريقة أسماء منها 
الطريقة بأسلوب السياق المتصل أو الطريقة المعدل عن الاستقرائية. ولهذه الطريقة 

لغو  والآخر تربو . أما الاسا  اللغو  فينطلق من كون اللغة أساسان أحدهما 
ظاهرة كلية ممتازرة عناصرها من صوت وصرف وتركيب ودلالة. وأما الأسا  
التربو  فملداه أن أصدق أنواع التعلم ما تفاعل فيه المتعلم مخ خبراة كلية مباشرة 

  64ذات معنى لديه وذات مغزى عنده.

                                                           
 .11(، 4112أساليب الحديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، )عمان: دار الشروق، 61
 411، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق حسن شحاته،  62 
 411، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق حسن شحاته،  63 
 .71(، 4112أساليب الحديثة في تدريس قواعد اللغة العربية، )عمان: دار الشروق، 64 
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ص متكامل يناقشه المدر  مع التلاميذ لدراسة ما وتكون هذه الطريقة بعرض ن
تضمنه من الظاهرة النحوية من خلال جمله وتراكيبه.... وقد يلخذ عليها أن 
النص قد يكون طويلا بحيث تستغرق مناقشة معاينة والألمام به معظم وقت 
الدر ، لذلك يجب عند اتباع هذه الطريقة  اختيار نص قصير خال من التكلف 

 ه بحياة التلميذ واتباطه بخبرااتهم، ومن الكتب المللفة على مقتضى هذهمع اتصال
وكذلك كتاب 65الطريقة كتب "النحو" للمرحوم الأستاذ محمد برانق وزملائه.

النحو من سلسلة تعليم اللغة العربية التي أصدرته جامعة الإمام محمد بن سعود 
 الإسلامية.

ث يمكن د في الطريقتان السابقتان. حيويرى الباحث أن لهذه الطريقة ميزة لا توج
أن تجمع في هذه الطريقة بين تعليم القواعد العربية ومهارة القراءة. وكما أن عرفنا 
أن للقواعد العربية علاقة وثيقة بتعليم القراءة خاصة في تعليم اللغة العربية في 

قت أكثر من و المعاهد الاندونيسية. لكن لتعليم القواعد لهذه الطريقة تحتاج إلى ال
 الطرقتين السابقتين. 

 أهدف تعليم النحو .ه

كما هو المعلوم أنه لابد لعملية التعليم هدف، ومن هذا الهدف وضع الأستاذ المواد 
التعليمية، لأنها أداة لوصول إلى الهدف. وأما الهدف من تعليم النحو فهو صيانة 

قال : وأما النحو ، ونقل محمد صالح سمك كلام الجاحظ حيث 66اللسان من الخطأ
فلا تشغل قلب الصبي به إلا بمقدار ما يليده  إلى السلامة من فاحشة  اللحن ، 

 .67ومن مقدار جهل العوام في كتاب أن كتبه، وشعر إن أنشده وشيء إن وصفه

نظرية تعليم اللغة العربية الحادثة ترى أن اللغة هي الكلام وغرض تعليم اللغة هو 
كان تعليم النحو    لطلاب على الكلام باللغة العربية، ولهذاالكلام يعني أن يتكمن ا

                                                           
 . 149،فن التدريس التربية اللغوية  ،محمد صالح سمك65 
 . 2، ) الرياض : دار السلام (، ، التحفة السنية بشرح المقدمة السنيةمحمد محي الدين عبد الحميد66 
 116) القاهرة : دار الفكر العربي(  العربية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية،فن التدريس للتربية محمد صالح سمك،  67 
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عند هذه النظرية لا يكون لبا ولا يأخذ مكانا وإنما تعليم النحو عندها بقدر حاجة 
 .الطلاب لتقويم ألسنتهم

وأما من يجعل فهم الدين والأحاديث هدف تعليمه اللغة العربية فالنحو من المادة 
وسيلة إلى الغرض، ولا يكمن أن يفهم القرآن والأحاديث الواجبة الأساسية، لأنه 

إلا بفهم النحو فهما جيدا، ثم إن النحو له ارتباط قو  بالأحكام الشرعية فقهية أو 
 عقدية.

ومن أمثلته أن الكسائي وأبا يوسف قد اجتمعا عند الرشيد، فجعل أبو يوسف يذم 
ل لم النحو: ما تقول في رجالنحو، ويسخر منه. فقال له الكسائي وقد أراد أن يع

قال لرجل : " أنا قاتل غلامِك"، وقال الأخر : " أنا قاتل غلامَك"، أيهما كانت 
تأخذ منه ؟ فقال أبو يوسف أخذ منهما جميعا، فقال له الرشيد أخطأت، وكان له 
علم العربية، فاستحيا. وقال كيف ذلك ؟ قال الذ  يلخذ بقتل الغلام هو الذ  

اتلُ غلامك" بالإضافة لأنه فعل ماض، وأما الذ  قال : "أنا قاتل قال : " أنا ق
غلامَك" بالنصب فلا يلخذ لأنه مستقبل ولم يكن بعده كما قال الله تعالى : " ولا 
تقولن لشيئ إني فاعل ذلك غدا إلا أن يشاء الله فلولا أن التنوين مستقبل ما جاز 

 68فيه غدا.

عليم تابع هدف تعليم اللغة العربية، إن كان تومن هنا تعرف أن هدف تعليم النحو ي
اللغة لأجل إجادة الكلام فالغرض من تعليم النحو صيانة اللسان فلا يعطي الأستاذ 
مادة نحوية إلا ما يحتاجه الطلاب لكلامهم ولا يتعمق الطلاب النحو. وهذا بخلاف 

بحر في ة والتممن غرض تعلمه العربية لفهم الدين، فإنهم يرون أن النحو مادة مهم
 فخر ولازم لعلافته بفهم الدين. 

 صعوبات في تعليم النحو .و

                                                           
 .416، دار الشروق(القاهرة: ، )الطرائق العملية في بدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها ،سينالحديلمي طه علي  68 
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بعض الطلاب يرون أن مادة القواعد العربية مادة صعبة، بل يوجد من المعلم يرى 
مثل ما رأى طلابه. والحقيقة ليس النحو صعبا وهذا من كلام الشيخ محمد بن صالح 

 العثيمين، حين أورد فضيلته كلاما من الشاعر

 وطــــويـــــــل سلـــــــمـــــــه لنـــــــــــــــــحو صــــــعبا

 الـــــذ  لا يــفهـــمـــــه إذا ارتـــــــقــــــى فــــــيــــه

 ــــه فـــــيـــعــــــجــــــــمـــــــــــه أراد أن يـــــــعــــــــربــــــــــــ

 ثم قال الشيخ :

سهل  النحو-إن شاء الله  –هذا ليس بصحيح نحن لا نوافق على هذا، بل نقول 
  69وسلمه قصير ودرجه سهلة من أوله تفهّمه.

كلامه صحيح، ليس هناك المواد التعليمية الصعبة بذاتها. إنما الصعبة في مادة النحو 
عند  متعود إلى الأسباب، بعضها ترجع إلى الطلاب والأخرى ترجع إلى تدبير المعل

 70عملية التعليم أو الأسباب الأخرى.

وإذا تأملنا حقيقة التعلم للمادة النحوية فنجد أن سبب صعوبتها لأن المواد المعروضة 
خارجة عن حاجة الطلاب حيث الطلاب يتعلمون النحو بدقة لا بقدر حاجتهم 

  71إليه ليقيم لسانهم وليصحح قراءتهم ويجيد كتابتهم.

 حوالمراحل في تدريس الن .ز
لتعليم النحو المراحل كما لتعليم اللغة العربية لأن النحو فرع من فروع اللغة العربية. 
لقد بين الأستاذ الدكتور عبد الرحيم الكرد  المراحلة التي يمر بها دارسوا اللغة العربية 
فقال فضيلته : " وأما من حيث المستويات التي تندرج مستوى الدارسين من خلالها 
                                                           

 .9الجديد(،، )القاهرة: دار الغد شرح الآجرومية محمد بن صالح العثيمين،69 
 .414(،4114)القاهرة: دار المصرية البنانية،  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، حسن شحاته، 70 

 71 
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م علم اللغة العربية حتى إجادتها فإن أكثر هذه المراكز العلمية العالمية تقسمنذ بداية ت
 المستويات التي يرتقع متعلمو اللغة في مدارجها إلى خمسة متتويات رئيسة على التالي:

الأول المستوى الابتدائي الثاني المستوى المتوسط الثالث المستوى المتقدم الرابع 
  72ستوى الفائق.المستوى المتميز والخامس الم

ومن هنا نعرف أن لتعليم النحو المراحل التي تشابة المراحل لتعليم اللغة العربية. ولكل 
 المرحلة الهدف الخاص والمواد الخاصة.

  أساس اختيار موضوعات النحو .ح
يتجاذب اختيار موضوعات النحو في كتب تعليم العربية اتجاهان : أحدهما تقليد ، 

موضوعات النحو على أسا  ورودها في كتب النحو العربي، والآخر يسير في ترتيب 
 .73وظيفي يسير في ترتيب موضوعات النحو في ضوء ما يرد في الدرو  من تراكيب

وأما الترتيب الوظيفي في تعليم النحو فلا يساو  بين الطلاب والمدار ، لأن هذا 
ن بعض خبرااء ه. ولكالترتيب تضع حسب الصعوبة التي لقيها الطلاب أثناء دراست

تعليم اللغة العربية قد رتب الموضوعات النحوية ترتيبا وظيفيا كما فعله رشد  أحمد 
 الطعيمة في دليل عمل. 

 ترتيب موضوعات النحو التطبيقي .1
كما عرفنا من البيان السابق أن ترتيب موضوعات النحو التطبيقي يتمشى مع 

، وهذا المثال ورد الباحث المثال منهالترتيب في الكتب النحوية العربية، وهنا سي
 من كتابي النحو وهما قطر الندى والآجرومية.

 وأما ترتيب الموضوعات النحوية من قطر الندى فكما يلي:
 الكلمة وما يتكون فيها (أ

 الأفعال وأقسامها (ب
 الحروف (ج
 الإعراب وأنواعها (د

                                                           
(، 4111لغة العربية، ، )مالانج : اتحاد معلمي النحو تحقيق المعايير العالمية للمناهج الدراسية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالرحيم الكرد ،  دعب 72 

xv- xx. 
   .197-196، )مكة المكرمة : جامعة أم القرى(،دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبراامج تعليم العربيةرشد  أحمد طعيمة،  73 
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 نواصب الفعل المضارع (ه
 ما يجوم فعلين (و
 النكرة والمعرفة (ز

 المبتدأ والخبرا (ح
 النواسخ (ط
 الفاعل ( 
 نائب الفاعب (ك
 الاشنغال (ل
 التنازع (م
 المفاعيل (ن

 النداء ( 
 المنادى والمضاف (ع

 المفعول المطلق (ف
 المفعول له (ص
 المفعول فيه (ق
 المفعول معه (ر

 الحال (ش
 التمييز (ت
 الاستثناء (ث
 المجرورات (خ
 التوابع (ذ

 النعت (ض
 التوكيد (غ
 العطف (ظ
 البدل (أأ
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 العدد (بب
 الممنوع من الصرف (جج
 التعجب (دد
 الوقف (هه

من الكتاب إلى الكتاب الآخر فترتيب وهناك الفرق بيت الترتيب 
موضوعات النحو في كتاب قطر الندى ليس الترتيب في كتاب 

 الآجرومية.
 ترتيب موضوعات النحو الوظيفي .4

ترتيب موضوعات النحو للمستوى المبتدئ هو أدوات الاستفهام، أسماء 
اع أنو الإشارة، المذكر والملنث، حرف الجر، النكرة والمعرفة، أدوات النفي، 

 الفعل، صيغة الاستقبال، النهي، أل الشمسية والقمرية.
وأما موضوعات النحو للمستوى المتوسط فهي أدوات النفي، العطف، أنواع 
الفعل "مستمرة من البتدئ"، صيغة الاستقبال في اللغة )السين وسوف(، الإفراد 

لق، المفعول طوالتثنية والجمع، النهي، المفعول به، المفعول لأجله، المفعول الم
معه، المبتدأ والخبرا، علامات الاسم والفعل والحرف، الفرق بين الضمير والاسم 
الظاهر، إعراب الفعل المضارع، الأفعال الخمسة، اسم الموصول، اسناد فعل 
الماضي للضمائر المتصلة، اسناد فعل المضارع للضمائر المتصلة، أنواع الخبرا، إن 

علوم والمجهول، أدوات الشرط، جمع التكسير، جمع وأخواتها، كان وأخواتها، الم
المذكر السالم، جمع الملنث السالم، اسم الفاعل، المبني والمعرب، التثنية الحقيقي 
 والمجاز ، أل الشمسية والقمرية " مستمرة مت المبتدئين" همزة الوصل والقطع.

ث حوأما للمستوى المتقدم فهو تكميل للمتستوى قبله مع التوسيع للمبا
الموجودة في المستويية السابقين كاسم الفاعل واسم المفعول وأعمال اسمي الفاعل 

 والمفعول.
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وإذا تأمل هذا الترتيب سنجد هذا الترتيب حسب حاجة الطلاب عند 
التحدث والكلام أ  هذا الترتيب وضع لتعليم الكلام. أما إذا كان الترتيب 

 وضع لتعليم القراءة وسنجد ترتيبا آخر.
، ترتيب موضوعات النحو يتمشى مع هدف تعليم اللغة العربية أن كان إذا

الهدف للكلام فيمكن الترتيب كما ذكره رشد  أحمد طعيمة، وإن كان الهدف 
 لتعليم القراءة فترتيب ليس ترتيب الكلام.

 التطبيق على القواعد .ط
لتي اعد االنحو ليس مجرد القواعد لا هدف لها، وإنما النحو هو المجموعات من القو 

تحتاج إلى التطبيق لأن الهدف من تعلمها هو أن يحفظ لسان عن اللحن عند الكلام 
والخطأ عند القراءة. لذلك فمرحلة التطبيق هي آحر المرحلة في تعليم النحو وهي من 

 أهم المراحل لأنها توضح وتثبت القواعد ولفائدتها العلمية.
، حتى در  في مراحل در  القواعد الأولىولأهمية مرحلة التطبيق ينبغي ألا يطيل الم

 لابفوته أن يعطي التطبيق حقه من العناية، بل ينبغي أن ينتقل سريعا إلى التطبيق
    74ويقف طويلا عنده.

 شروط التطبيق .1
يجب أن نعرف ما هي شروط التطبيق على القواعد النحوية، وهذه الشروط 

د. ومن هم الطلاب على القواعمتعلقة بالأسئلة لأن الأسئلة هي معيار لمعرفة ف
 تلك الشروط ما يلي :

أن تكون القطع أو الأمثلة المختارة للتطبيق سهلة التركيب، فصيحة  (أ
 واضحة غير متكلفة.

أن تكون متنوعة فلا تعتمد على الإعراب وحده مع أهمية، ومن الأسئلة  (ب
 المفيدة: أسئلة التكوين والتكميل والضبط واختيار والإجابة الصحيحة..

                                                           
   .112 (،دار المعارف:  القاهرة)،لتدريس اللغة العربية، التوجيه في التدريس اللغة العربية " كتاب المعلم والموجه في طرق امحمد علي السمان 74 
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أن تتدرج من السهل إلى الصعب، وأن تختلف في مستواها باختلاف  (ج
 75مستوى التلاميذ.

ومن الخطأ الذ  وجده الباحث في بعض كتب النحو هو اهتمام 
المللف بالنظرية القواعد بشكل كبير، حيث الأسئلة التطبيق حول 
تعريفات أو تقسيمات. وهذا المظهر قد يوجد في الأسئلة الاختبارية 

 عاهد أو المدار .في الم
   أنواع التطبيق .4

القواعد من ضمن عناصر اللغة وليس من المهارة اللغوية، فلذلك يكمننا  أن 
نضع تطبيق القواعد مع اختبار المهارات الأربعة، بمعنى يمكننا أن نضع أسئلة 
القواعد عند اختبار مهارة الكلام أم الاستماع أو الكتابة أو القراءة.وبالجملة 

 أسئلة التطبيق ينقسم إلى نوعين :أن 
 التطبيق الشفويا (أ

التطبيق الشفويا للنحو كاختبار مهارة الكلام أو من ضمن اختبار مهارة 
الكلام، لأن هذا الاختبار أو التطبيق شفويا حيث الطالب أجاب الأسئلة 

 شفويا.
 هناك بعض الطرق لإجراء هذا التطبيق وهي :

ميذ أو على البطاقات على التلا يكتب المدر  الأسئلة على سبورة (1
 إن أمكن.

يكلف المدر  أحد التلاميذ بقراءة السلال الأول وبعد أن يناقش  (4
التلاميذ في المقصود من السلال يدعوهم إلى التفكير في الإجابة 

 عنه في وقت محدد كاف
 يتبغي أن تكون إجابة التلاميذ بلغة سليمة (1
 المدر  على السبورةأذا وصل التلاميذ إلى الحل الصحيح دونه  (2
 يسير المدر  في باقي الأسئلة سير في السلال الأول (1

                                                           
 111نفس المرجع : 75 
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إذا تبين المدر  أن أكثر التلاميذ عاجزون عن حل السلال أو  (6
بعضه كان ذلك دليلا على أنهم لم يفهموا القاعدة، وكان عليه أن 
يشرح لهم القاعدة من جديد، ثم يعود إلى مناقشة السلال مرة 

 أخرى
ع المدر  المناقشة بالعدل على التلاميذ، وأن يتحقق ينبغي أن يوز  (7

من أنهم يجيبون الإجابة الصحيحة عن إدراك صحيح لا عن 
 76حد  وتخمين

 التطبيق التحرير   .1
إن أهذا التطبيق له إهمية كبيرة، بل أنه أهم من التطبيق الشفو  وله أهداف 

 منها :
 ستنباطوالقيا  والايعود التلاميذ الاعتماد على النفس في التفكير  (أ

 يربي في التلاميذ دقة الملاحظة وتنظيم الأفكار وحب الترتيب والنظام (ب
 يتعرف الالمدر  مستوى كل تلميذ بدقة (ج
وهو بما يعطي المدر  فيه من درجات وتقديرات سبب من أسباب  (د

 المنافسة بين التلاميذ وباعث من بواعث الجد والنشاط.
 وأما طريقة تطبيقه فما يلي :

يطبع المدر  السلال ويوزعه على التلاميذ أو يكتبه على سبورة أضافية  (أ
 بخط واضح، ثم يأمرهم بكتابته في كراساتهم

يأمر هم بقراءة السلال ويناقشهم فيه ليتأكد أنهم يفهمونه ثم يناقشهم  (ب
 في الإجابة عنه

يأمرهم أن يجيبوا عن هذا السلال في كراستهم، ويمر عليهم ليرشدهم  (ج
 نهم إلى الصوابالمخطئ م

 وهكذا يفعل في بقية السلال. (د

                                                           
  111-116 نفس المرجع : 76 
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يكلف التلاميذ بالمحافظة على النظام والنظافة وحسن الخط وتجنب  (ه
الأخطاء الاملائية ويذكرهم بأن مراعة ذلك أمر مأخوذ في الاعتبار 

 . 77عند بقدير الدرجة على التطبيق

م بها يهتمن هذا نوع التطبيق على القاعدة، وجدنا الأشياء التي لا بد أن 
 المدر  عند إجراء التطبيق، ومن تلك الأشياء :

 المناقشة (أ
المناقشة هي عاملة من عوامل نجاج عملية التعليم، لأن في المناقشة كان 
الطلاب حراء لإلقاء رأية وما في صدره، ويجوز للطلاب أن يمسك رأيه 

ه أويأيده بالأدلة والبرااهين، وإذا أصاب الطلاب يجب على المدر  أن يكف
 بالتشجيع أو شيئ يزيد حرصه واجتهاده.

 
 التصحيح (ب

إن المناقش هي لمعرفة مدى صحة إجابة الطلاب، وليست المناقشة عملية 
دون هدف والهدف هو طلب الإجابة الصحيحة، لذلك مهما الطلاب 
أعطو الحرية لإلقاء أجابتهم وتأييده يجب على المدر  أن يرشد الطلاب 

 إلى الإجابة الصحيحة.
 

 المراعة بالمهارة اللغوية  (ج
تعليم اللغة الأجنبية الصحيح ليس المجرد أن يهتم بالعناصر اللغوية كالنحو 
فقط. ولكن لا بد أن يهتم بتعليم المهارة اللغوية أكثر. ولذلك نجد في 
البيان السابق أن تطبيقي النحو شفويا أو تحريريا كليهما يهتمان بالمهارة 

 اللغوية.

                                                           
 116-117نفس المرجع :77 
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ر و  تكون الإجابة لابد بلغة سليمة وعند تطبيق التحريعند تطبيق الشف
 لابد الإجابة موافقة بالقواعد الاملائية.

 

لمحة عن المدرسة الثانوية بالمركز الإسلامي الكيسي موجوكرطو الفصل الرابع : 
 جاوى الشرقية

 تاريخ التأسيس  .أ
قرية كمنغ في مدينة موجوسر  منطقة موجوكرطو جاوى في تقع هذه المدرسة 

.تأسست هذه المدرسة الثانوية تحت ظل ملسسة الكيسي. وكانت  الشرقية 
هذه الملسسة مجموعة انضم فيها الدعاة الذين يهتمون بالدعوة في المناطق التي  

أسست هذه الملسسة في السنة  كثرت فيها حركة الردة حول جاوى الشرقية
وتهدف هذه الملسسة إلى رفع المعاناة من المنكوبين كالمجاعات  .78م 4111

في و  والزلزال والفيضان والعواصف وغير ذلك في بعض المناطق في إندونيسيا.
في  لمدرسة المتوسطة وبدأت عملية التعليم والتعلملم تم بناء المباني 4111سنة 

 وبعد ثلاث سنوات أسست المدرسة الثانوية. تلك سنة.

 لمركز الإسلامي الكيسي والرسالة والأهداف الرؤية .ب
 الرؤية .1

المركز الإسلامي على منهج القرآن والسنة وعلى أسا  التعليمية  جعل
 والخيرية.

 الرسالة .4

                                                           
 4111نوفيمبار  17مقابلة مع عين الرفيق أحد لجان المرسسة، موجوكرطو 78 
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إعداد الدعاة الذين يتحلون بالعقيدة السليمة، والأخلاق الكريمة وينفعون 
 القدرة على المنافسة العالمية.الأمة مع 

 البرامج  .ج
هذه المدرسة المناهج الدراسية التي تتضمن مزيجا من المناهج استخدمت 

 الدراسية المعهدية والحكومية. والمادات التي تدرسها الطلبة في هذه المدرسة هي:

 العقيدة .1
 تفسير القرآن .4
 ترجمة القرآن لفظية .1
 التجويد .2
 الفقه .1
 اللغة العربية .6
 النحو والصرف .7
 السيرة .9
 منهاج مسلم .9

 الأخلاق .11
 البلوغ المرام .11
 ترجمة وشرح الأحاديث المختارة .14

 
 البرنامج الممتازة: .د

 جزء( والأحاديث في كتاب بلوغ المرام )في سنتين( 11تحفيظ القرآن ) .1
حديتا من الأحاديث المختارة )في  111جزء( و 1تحفيظ القرآن ) .4

 سنتين(
 إعداد الدعاة في رمضان .1
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 الأنشطة الإضافية .ه
 دفاع النفس .1
 الزراعة .4
 الهندسة .1

 
 المركز الإسلامي الكيسي بيانات مباني .و

 الجدول الأول
 العدد المباني الرقم

 1 سكن الطلبة 5

 2 المقصف 2

 5 المسجد 9

 53 الفصل 1

 2 المطعم 1

 2 المطبخ 6

 5 معمل علوم الطبيعة 7

 5 المكتبة 1

 2 إدارة المدرسين 3

 5 إدارة الملسسة 51
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 2 غرفة الضيافة 55

 1 البراكة 52

 5 المياهمروّق  59

 2 المفصف 51

 2 المطعم 51

  

 (2016- 2015) العام الدراسي  المرحلة المتوسطة عدد طلبة .ز
 الجدول الثاني

 عدد الطلاب الصف الرقم

 17 السابع لطلاب 5

 16 السابع لطالبات 2

 13 الثامن لطلاب 9

 11 الثامن لطالبات 1

 11 التاسع لطلاب 1

 93 التاسع لطالبات 6

 919 العدد
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ولكل الصف فصلان لطالب وفصلان لطالبات، ومن هذا الجدول نعرف أن 
طالبا،  19طالبا وللصف التايع  557طالبا، وللصف الثامن  519للصف السابع 

 وهذا البحث أجر  في الصف الثامن المتقدم مع سبعة وعشرون طالبا.

 ينأحوال الأساتذة والموظف .ح
 الجدول الثالث

 لشهادةا الاسم الرقم

 S-2 شيخ عبد أمين 5

 D-3 شمس العارف 2

 S-1 أرديان زهران 9

 S-1 محمد سحيمي 1

 S-1 حزب الأمة 1

 S-1 فتح العزة 6

 S-1 رحمة   7

 S-1 أني ريستيانا 1

 S-1 عنده عندراياني 3

 S-1 ريني سونارواتي 51

 S-1 محمد ساند  55

 S-1 عسكاندر 52

 SMA ألفي وحيو راتنا 59

 SMA البرارة خميمة 51
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 S-1 محمد حسين إسماعيل 51

 S-1 إخوان الصالحين 56

 S-1 سيتي نور سيدة 57

 S-1 جمرة اليل عمرة 51

 S-1 عمار الفتاح 53

 D-3 أحمد تولو  سودرجو 21

 SMK مريم 25

 SMK أنسة سوهار  فطر  22

 S-1 أديستيا إيكا يوليتا سار  29

 S-2 عريف سيتياوان 21

 S-2 فورواناأنجونج  21

 S-1 خير النساء 26

 S-1 فير  أنغريوان 27

 S-1 فوسفا دامس 21

 D-3 أنجا فخرديا كارسنا 23

 SMP ميستون 91

 SD سوترنو 95

 SMA إمام بصر  92

 
هذا الجدول يبين لنا أن أكثر المدر  في معهد الكيس قد تخرج في المرحلة الجامية، 

 مرحلة الماجستير. بل بعضهم من خريج الدراسة العليا
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 الأنشطة اليومية: .ط
 الجدول الرابع

 الأنشطة الزمان

 صلاة الليل صلاة الصبح-19.11

 تعليم الحديث 11.11-11.91

 الغسل والفطور والاستعداد لدخول الفصل 11.91-16.11

 الدراسة في الفصل 16.11-51.11

 صلاة الظهر والغداء 52.11-52.11

 صلاة العصر 51.11

 العمل الجماعي 51.91-57.11

 الاستعداد لصلاة المغرب 57.11-57.91

 صلاة المغرب والمحاضرة وصلاة العشاء 57.91-53.11

 العشاء ثم المراجعة ثم الراحة 53.11-9.11

 
 
 
 

 


