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 الباب الثاني
 نظريةالدراسة ال

 
 التعليمية لبرامج تعليم العربية مفهوم المواد: لفصل الأوّلا

البَبوية تهتم البَبية اب٢ديثة بالكتب التعليمية كإقامتها على أسس تتفق كالنظريات 
اب٢ديثة، ككاف أشد ما حرصت عليو أف ب٘دد ىذه الأسس كتدعو إلذ التزامها عند 

 تأليف الكتب التعليمية كاستخدامها.

كالواقع أف الفرؽ ببْ الكتاب التعليمى بُ النظر البَبول اب٢ديث كالكتاب التعليمى 
حسب، بل ىو فرؽ  كفق اب٤فهوـ البَبول القدنً ليس فرقان بُ مكانو كأهميتو ككظيفتو ف

كذلك بُ الأسس البٌ يقوـ عليها، كبُ درجة الوعى بهذه الأسس كمدل الاسبَشاد بها 
 عن كعى كبصبّة بُ أثناء تأليفو كاستخداـ(.

الكتاب، بلب ريب، مؤشر من مؤشرات الرقي كمظهر من مظاىر التطور، كمقياس 
ا كتوزيعا كقراءة، معيار من مقاييس التقدـ ببْ الشعوب. إف حركة الكتاب، تأليفا كنشر 

عند اب٢كم على ما كصلت إليو ثقفات الأمم، كما بلغتو مستويات التطور  لا يخطئ 
فيها. كالكتاب اب٤درسي من ببْ أنواع الكتب الأخرل ذك مكانة خاصة بُ التنمية الثقافة 

اصل ببْ ب٥ذا الشعوب. إنو كعاء اب٤عرفة كناقل الثقافة كب٧ور العملية البَبوية كأداة التو 
 َُكمصدر اب٤علومات الأساسي عند كثبّ من اب٤علمبْ. الأجياؿ

يقوؿ القاب٠ي : إف مصطلح الكتاب اب٤درسى يختلف عن اب٤عبُ الشائع اب٤ألوؼ ب٥ذا 
اب٤صطلح، فأرل أف يتألف الكتاب اب٤درسي لا من مادتو الأساسية فحسب، بل كذلك 
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التمارين التحريرية ك كتاب التمارين الصوتية ك  من اب٤واد اب٤ساعدة  كاب٤عجم، ك كتاب 
 كتب اب٤طالعة اب٤تدرجة ك كتاب الا ختبارات ك مرشد اب٤علم.

يؤكد ىذا اب٤فهوـ ما ذىب إليو طعيمة بُ تعريفو ب٤فهوـ الكتاب اب٤درسى بُ قولو : ك 
إف الكتاب اب٤درسى يشمل ب٨تلف الكتب ك الأدكات اب٤صاحبة البٍ يتلقى الطالب منها 
اب٤عرفة ك البٍ يوظفها اب٤علم بُ البرنامج التعليمى مثل أشرطة التسجيل ك اب٤ذاكرات ك 
اب٤طبوعات البٍ توزع على الطلبب ، ك كراسة التدريبات ، ك كراسة الاختبارات 

 اب٤وضوعية ك مرشد اب٤علم.

يرل اب٤ألفاف أف الكتاب اب٤درسى ىو الكتاب الأساسى للطالب كما يصحبو من ك 
من قبل اب٤تخصصبْ بُ البَبية كاللغة، ك تقدـ   ليمية مساعدة ، كالبٌ تؤلفمواد تع

للدارسبْ لتحقيق أىداؼ معينة بُ مقرر معبْ، بُ مرحلة معبْ بل بُ صف دراسي 
 معبْ ك بُ زمن ب٧دد.

 ك يشتمل الكتاب اب٤درسي الآبٌ :

 كتاب الطالب الأساسي. -
 مرشد اب٤علم. -
 كراسة التدريبات. -
 اب٤عجم. -
 اب٤طالعة الإضابُ.كتاب  -
 الوسائل السمعية ك البصرية. -
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 كفيما يلي نتناكؿ كل عنصر بالتفصيل.

 كتاب الطالب - أ

ىو الكتاب الأساسي الذم يوزع على الدارسبْ ، بغرض استيعاب مادتو العلمية 
كأداء الاختبار النهائي فيو، بٕيث نتوقع منو أف يحقق أىدافو اللغوية كالبَبوية كالنفسية 

 كالثقافية بُ اب٤دة الزمنية اب٤قررة لو. 

ثرم يشتمل ىذا الكتاب على عدد من الدركس أك الوحدات، صيغ بُ قالب نك 
 شعرم أك حوارم ، كاستند مؤلفو على أسس لغوية ك تربوية ك نفسية ك ثقافية.

يختلف ىذا الكتاب من مستول تعليمي لآخر، كما يختلف بُ طريقة عرضو ك 
للموضوعات كفق سن الدارس كعمره العقلي كمدل خبرتو السابقة باللغة ، كباب١ملة 

لمفردات ك البَاكيب كفق الأىداؼ يختلف قي مقركئيتو من حيث السهولة ك الصعوبة ل
   .  اب٤هارية اللغوية البٍ من أجلها أيلٌفى

 مرشد المعلم - ب

ىو الكتاب الذم يزكد اب٤علم ك يرشده كيعينو على استخداـ كتاب الطالب بطريقة 
 سليمة ك مفيدة حيث يببْ لو الآبٌ :

 إليها.الطريقة البٍ أيلف عليها الكتاب، كاب٤بادلء البٍ استند التأليف  -ُ
 اب٤ستول التعليمى اب٤وضوع لو الكتاب. -ِ
 نوع الدارسبْ اب٤وجو إليهم الكتاب. -ّ
اب٤هارات ك القدرات كاب٤يوؿ ك الاب٘اىات البٌ يسعى إلذ غرسها كتنميتها  -ْ

 لدل الدارسبْ.
 طريقة التدريس اب٤ناسبة. -ٓ
 كيفية استخداـ اب٤فردات ك البَاكيب على الوجو اب٤طلوب. -ٔ
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دركس كتاب الطالب بالشرح كالتوضيح مع أمثلة  تقدنً نماذج كاملة من -ٕ
 إضافية.

 تقدنً نماذج من التدريبات الإضافية. -ٖ
تزكيده باب٤راجع البٌ يدكن أف يعود إليها اب٤علم بنفسو أك يرشد الطلبب  -ٗ

 بالرجوع إليها.
 تزكيده بأساليب التقونً. -َُ

 كيببْ طعيمة أف للمرشد اب٤علم خصائص ىي :

بٗعبُ أنو لا يصلح لأم كتاب لتعليم العربية أنو مرشد لكتاب معبْ  -ُ
 للناطقبْ بغبّىا.

 لا يغبُ عن اب٤علم، بل لو حدكد يتحرؾ فيها. -ِ
تغلب عليو الصيغة التطبيقة ، بٗعبُ أنو يحتول ب٦موعة من الأساليب ك  -ّ

 ( .ْ:ِْٗالإجراءات العملية اللبزمة لتنفيذ دركس معينة : )

ا، كتزداد أهميتو مع اب٤علم غبّ اب٤أىل تربويا ك كب٥ذا الكتاب دكر كفائدة لا غبِ عنه
لغويا سواء أكاف عربيا أـ غبّ عربي، فهو بٕاجة ليستفيد من الأساليب كالطرؽ البٍ تعينو 
على شرح الأصوات ك اب٤فردات ك البَاكيب اللغوية ، بالإضافة إلذ أنو بُ حاجة ليعرؼ 

دارسبْ كمن بٍ تظهر أهمية أساليب إلذ أم مدل استطاع اب٤علم أف يغرس اب٘اىاتو بُ ال
 .ُُالتقونً

 

 

                                                                 
)الرياض: جامعة الإماـ ب٧مد بن سعود المحمد بن  أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىعبد العزيز بن إبراىيم العصيلي،  ُُ

 ُِْىػ(، ص. ُِِْسعود الإسلبمية معهد تعليم اللغة العربية، 
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 التعليمية لبرامج تعليم العربية أسس إعداد المواد : الفصل الثاني

كمن ىذا اب٤نطلق أصبح أرامان على اب٤ؤلفبْ كمقررل الكتب التعليمية لتعليم العربية 
 للؤجانب مراعاة الأسس الآتية:

 الأسس الثقافية كالاجتماعية -
 السيكولوجيةالأسس  -
 الأسس اللغة كالبَبوية -

كفيما يلى نتناكؿ كل أساس بالتفصيل ككيفية مراعاتو عند إعداد كتب تعليم العربية 
 للناطقبْ بغبّىا.

 الأسس الثقافية والاجتماعية - أ

عند حديثنا عن اب١انب الثقافة كأساس من أسس إعداد اب٤واد التعليمية لتعليم 
 نتناكؿ النقاط الآتية: العربية لغبّ الناطقبْ بها سوؼ

 مفهوـ الثقافة بوجو عاـ، كمفهوـ الثقافة الإسلبمية بوجو خاص. -
 خصائص الثقافة. -
 علبفة الثقافة بتعليم العربية لغبّ الناطقبْ بها. -
الأمور البٍ ينبغى مراعاتها عند إعداد المحتول الثقافة بُ كتب تعليم العربية  -

 بالتفصيل.لغبّ الناطقبْ بها، كفيما يلى كل ذلك 
 مفهوم الثقافة -1

تعرؼ الثقافة بأنها الأفكار كاب٤ثل كاب٤عتقدات كاب٤فاىيم كالاب٘اىات كالعادات 
كالتقاليد البٌ تسود بُ ب٦تمع من المجتمعات. كبعبارة أخرل تعبُ الثقافة كل ماصنعو 
الإنساف بعقلو كيده، كيعرفها فرنسيس عبد النور قائلب: )كنقصد بثقافة شعب كل 
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ار كاب٤ؤسسات كالنظم الاجتماعية كالعادات كالتقاليد البٌ خلقها الإنساف لنفسو، الأفك
 كبدكف الثقافة يصبح الإنساف كائنان بيولوجيان فقط يسلك كما تسلك اب٢يوانات(.

كالثقافة بهذا اب٤عبُ لاتوجد بُ ب٦تمع دكف اخر، فكل ب٦تمع لو أىدافو كاب٘اىاتو 
 لثقافة بٚتلف باختلبؼ المجتمعات.فإف ا كعاداتو كتقاليده، كمن بٍ

أما الثقافة الإسلبمية فتعبُ: اب٤عتقدات كاب٤فاىيم كاب٤بادلء كالقيم كأنماط السلوؾ  
البٌ يقرىا الدين الإسلبمى متمثلبن بُ القراف الكرنً كالسنة النبوية الشريفة، كمن بٍ فإف 

 كاف كالزماف. ىذه الثقافة تقتصر على المجتمعات الإسلبمية بغض النظر عن اب٤

أما الثقافات الأخرل غبّ الإسلبمية فإنها بٚتلف باختلبؼ المجتمعات....بل إف 
 الثقافة بٚتلف داخل المجتمع الواحد إلذ عموميات كخصوصيات.

كيقصد بعموميات الثقافة ذلك القدر اب٤شبَؾ ببْ أفراد المجتمع الواحد مثل: عادات 
 ة التحية، اب٤لببس....إلح.الأكل، اللغة البٌ يتحدثوف بها، طريق

بينما يقصد بٖصوصيات الثقافة، العناصر الثقافة البٌ بٙكم سلوؾ فرقبْ معبْ أكفئة 
 معينة من المجتمع مثل:

 القضاة، أعضاء السلك الدبلوماسى، أساتذة اب١امعات.

كىذا يقتض أنو لايعرؼ السلوؾ كيات بالتفصيل كلايدارسها إلا أصحابها، كتسمى 
 ات الثقافة اب٤هنية.تلك بٖصوصي

كىناؾ خصوصيات ثقافة تتصل بالطبقة الاجتماعية، فالطبقة الراقية تستخداـ ثقافة 
بٚتلف عن الطبقة الدنيا من العماؿ، فمثلبن الطبقة الراقية بٙافظ كل المحافظة على 

 مايسمى بسلوؾ "الإتيكت" كتقبل على أنواع خاصة من الشراب كاب٤أكولات.
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ينبغى عند تقدنً المحتول الثقابَ أف يعكسها كلا يقتصر على نوع كمثل ىذه الأشياء 
كاحد من الثقافات كيهمل اب٣صوصيات بل ينبغى أف يكوف ىناؾ توازف بُ عرض 

 المحتول ببْ عموميات الثقافة كخصوصياتها.

 

 الثقافة وعلافتها بكتب تعليم  اللغة العربية كلفة أجنبية -2

ة بُ حاجة لشرح أك إيضاح، فاللغة عنصر أساسى لد تعد العلبقة ببْ اللغة كالثقاف
من عناصر الثقافة، فنحن نعبر عن الثقافة باللغة، كلايدكننا أف نتحدث باللغة بٗعزؿ عن 
الثقافة، فاللغة كعاء الثقافة، كىى الواسيلة الأكلذ بُ التعببّ عن الثقافة، كمن ىنا تظهر 

من تعلم اللغة، كلذلك قبل: إف دارس فهم ثقافة المجتمع الإسلبمى تعد جزءان أساسيان 
يتعرؼ على حضارة  من أف –إذا كاف يرغب بَ إتقانها جيدان  –اللغة الأجنبية لابدلو 

المجتمع الذل يتكلم أفراده تلك اللغة تعرُّفان كافيان يعصمو من الوقوع بَ زلل بالغ اب٣طورة، 
 ة.كمن بٍ فإف تعلم لغة أحنبية ىو تعلم حضارة أصحاب تلك اللغ

كإذا كاف ىذا الأمر يصدؽ على اللغات اب٤ختلفة كثقافتها فهو أصدؽ ما يكوف 
على اللغة العربية، كثقافتها حيث أف اللغة العربية كثقافتها يسبّاف يدان بيد، كمن العسبّ 
على دراس اللغة العربية كلغة أجنبية، أف يفهمها فهمان دقيقان أك أف يستخدمها استخدامان 

 دكف أف يفهم مايرتبط بها من مفاىيم ثقافية معينة. دقيقان كحيدان 

كمعبُ ذلك أف دراس اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية لا يستطيع فهم مدلوؿ 
اب٤فردات كاب١مل بٗعزؿ عن ثقافة المجتمع العربى اب٤سلم، كإلا فكيف يفهم الدارس الأجنبى 

عكسهما أكتصورهما. ككذلك قصيدة شعر بٗعزؿ عن المحيط الاجتماعي كالثقابُ اللذين ت
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أف من أىم اب٣طوات بُ إعداد اب٤واد التعليمية ىي مقارنة اللغتبْ كالثقافتبْ )الأصلية 
 .ُِكالأجنبية( من أجل الوقوؼ على العقبات البٍ يجب أف تذلل بُ عملية التعلم

ا كمن بٍ فإف اللغة العربية تعرؼ الدارس الأجنبى ثقافة المجتمع العربى إسلبمى بل أنه
بٕيث يصبح ىذا الطابع ب٩يزان بُ  –أعبُ اللغة  –ىى البٌ تطبع كل ب٦تمع بطابع خاص 

عيوف الآخرين من خارج ذلك المجتمع، كتصبح نظرة ىؤلاء لكل فرد من أفراد المجتمع 
 ككانو قطعة منو تتمثل فيو بٝيع الصفات البٌ بٛيز ب٦تمعو.

على اب٤ؤلف أف يوضح اب٤فهوـ أما عند تصميم الكتاب اب٤درس أكبٙليلة فينبغى 
الثقابَ الذل يتبناه الكتاب، كاب٢دكد البٌ بٛيز الثقافة الإسلبمية عن الثقافة العربية، كما 
ينبغى أف يعطى اب٤وضوعات الثقافة الإسلبمية كزنان، كما ينبغى عليو أف يتدرج بَ عرضو 

كقدراتهم العقلية ب٤وضوعات الثقافة الإسلبمية كمفاىيمها كفقان ب٤ستويات الداسبْ 
 كخلفياتهم الثقافة.

كما ينبغى أف يقدـ ىذه الثقافة كفقان لضركريتها للدارس كبَ دراسة قاـ بها يونس 
ـ، ككاف من ببْ أىدافها معرفة اب٤واقف البٌ يحتاج إليها الدارس عند زيارتو  ُٕٗٗعاـ 

 الدارس ىي: للدكؿ العربية، كقد أسفرت النتائج عن أف اب٤واقف البٌ يحتاج إليها

 بيانات شخصية ( أ)
 بٙية الناس –السكن  ( ب)
 العمل ( ت)
 كقت الفراغ ( ث)
 السفر ( ج)
 السوؽ ( ح)

                                                                 
"، تعريب كبٙرير: ب٧مود إب٠اعيل صيبِ ك التقابل اللغوي وتحليل الأخطاءركبرت لادك، "ضركرة اب٤قارنة اب٤نتظمة للغات كالثقافات" بُ " ُِ

 ٔـ(، ص.  ُِٖٗجامعة اب٤لك سعود،  –عماد شؤكف اب٤كتبات إسحق ب٧مد الأمبْ )الرياض: 
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 اب٤طعم، الصحة كاب٤رض، اب٣دمات ( خ)

كمن اب٤وضوعات الثقافة البٌ ينبغى على اب٤ؤلف أف يقدمها للدارسبْ الأجانب 
اب٤وضوعات الآتية كما أسفرت عنها دراسة "طعيمة" كالبٌ يبدل الدراسوف الأجانب 

 بها كميلبن لقراءتها كاف من أهمها: اىتمامان 

 مفهوـ الإسلبمية كأركانو ( أ)
 حوؿ القراف الكرنً "نزكلو كسوره" ( ب)
 السنة النبوية "تعريفها، تدكينها، مكانتها بُ الإسلبـ ( ت)
 سبّة الرسوؿ صلى الله عليو كسلم ( ث)
 قصص الأنبياء ( ج)
 مصادر التشريع الإسلبمى ( ح)
 العلبؽ ببْ العربية كالإسلبـ ( خ)
 بُ الإسلبـ حقوؽ الزكج كالزكجة ( د)

موضوعان. الأمور البٌ ينبغى  ُٕٓكغبّ ذلك من اب٤ضوعات البٌ كردت كبلغ عددىا 
 مواعاتها بُ اب١انب الثقافة عند إعداد كتب تعليم العربية للؤجانب:

الكتاب اب٤درسى ىو الوعاء الذل يحمل الثقافة فهو يكتب بالرموز البٌ تكوف 
ىى بُ حقيقتها إلاتعببّ عن الثقافة فمثلبن الكلمات كاب١مل كالأفكار، ىذه اب١مل ما

عندما نكتب موضوعان عن مدينة الرياض، أليس ىذا اب٤وضوع يتحدث عن اب١انب 
اب٢ضارل لتلك اب٤دينة، كعن عادات كاب٘اىات الأفراد بُ ىذا اب٤كاف؟ كمن بٍ فمن 

اه جزء خلبؿ أل موضوع يكتب إنها ىو بالدرجة الأكلذ لغة معبرة عن اب٘ارة، ىذا الاب٘
 من الثقافة.

كعند إعداد كتاب لتعليم العربية للؤجانب فينبغى أف يكوف لو طابع اجتماعى 
 كثقابَ إسلبمى، بٗعبُ أنو يخدـ لغتنا كثقافتنا كذلك من خلبؿ مراعاة الآتى:
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أف يكوف ب٧تواه عربيان إسلبميان، كذلك بأف تقدـ اب٤وضوعات البٌ  ( أ)
مشوىة، كبصورة مبسطة تعبْ  تتناكؿ ىذا اب١انب بصورة حقيقة غبّ

 الدراس على فهم حقيقة الثقافة الإسلبمية.
أف يتضمن المحتول التعليمى للكتاب عناصر الثقافة اب٤ادية كاب٤عنوية  ( ب)

 بصورة تتناسب كأغراض الدارسبْ الأجانب.
ضركرة الاىتماـ بالبَاث العربى كخصائصو البٌ على رأسها الطابع  ( ت)

العلماء، كلايقصد بالبَاث ىنا اللغة الإنسانى كرفع مكانة العلم ك 
العربية كالأسلوب اب١زؿ، كإنما نعبُ بو اب١وانب الثقافة البٌ تفيد 

 الدارس الأجنبى كتعطية فكرة عن حقيقة الثقافة العربية كأصوب٥ا.
انتقاء الثقافة العربية بُ ضوء حاجات الدارسبْ كاىتمامهم من تعلم  ( ث)

بّة كمتعددة كمتشعبة، كمن الصعب اللغة كالثقافة، حيث إف الثقافة كث
أف نقدمها كلها للدارسبْ الأجانب كمن بٍ ينبغى أف ننتقى منها ما 

 يتناسب مع الدارسبْ.
التدرج بُ تقدنً الثقافة من المحسوس إلذ اب٤عنول، كمن البسيط إلذ  ( ج)

 اب٤ركب، كمن اب١زء إلذ الكل.
م اب٣اطئة عند الاىتما بالثقافة الإسلبمية كتوظيفها بُ تصحيح اب٤فاىي ( ح)

كتعديل الاب٘اىات السلبية  –إف كجدت  –الدارسبْ الأجانب 
 ب٫هوىا.

مراعاة التغبّات الثقافة كالاجتماعية البٌ تطرأ على ثقافتنا، كىذا  ( خ)
يتطلب أف يكوف اب٤نهج مرنان بٕيث يدكن تكييف اب٤وضوعات مع 

 التغبّات البٌ بٙدث داخل المجتمع الإسلبمى.
ات الثقافة العربية كخصوصياتها، أىل لايشتمل تقدنً صور من عمومي ( د)

 الكتاب على نوع كاحد من الثقافة.
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إف للدارسبْ أغراضان من تعلم اللغة كالثقافة، كلكن لأصحاب اللغة  ( ذ)
أيضان أغراضان من تعليم لغتهم كنشر ثقافتهم، لذا فاب٢رص بُ اب٤ادة 

 على بٙقيق اب١انببْ أمر مهم.
لإسلبمية كالاب٘اىات العلمية اب٤ناسبة تزكيد الدارسبْ بالاب٘اىات ا ( ر)

 مثل: التحرر من اب٣رافات، كتنمية الأفق العقلى كسعتو...إلح.
 احبَاـ الثقافات الأخرل، كعدـ إصدار أحكاـ ضدىا. ( ز)
مراعاة تقدنً اب١انب الثقابَ بُ الكتاب اب٤درسى بٗا يتناسب مع عمر  ( س)

 الدارس كمستواه الفكرل كالثقابَ.
ى عملية التطبيع الاجتماعى، تلك البٌ يتم فيها مساعدة الدارسبْ عل ( ش)

تكيف الأفراد مع ثقافتنا، كلاسيما إذا كاف الدارسوف يعيشوف بُ 
الوطن العربى، كيتعلموف العربية ببْ أىلها، لأف القدرة على التفاعل 
مع الناطقبْ باللغة لاتعتمد فقط على إتقاف مهاراتها بل تعتمد على 

ا فالاىتماـ بالثقافة يعبْ الدارس على فهم ثقافة أىل اللغة، لذ
 التكيف مع أىلها.

 
 الأسس السكولوجية - ب

من اب٤علوـ أف اب٤تعلم يشكل عنصران أساسيان بُ العملية التعليمية، فهو المحور الذل 
ليمية، فما قامت ىذه العملية إلا كأخبّان ىو اب٥دؼ من العملية التعتركز عليو، كأنو أكلان 

معينة لدل اب٤تعلم، كمن بٍ فإف معرفة خصائص اب٤تعلم النفسية  من أجل بٙقيق أىداؼ
 تول اب٤ناىج الدراسية.تعد مطلبان ضركربان عند إعداد ب٧ كالعقلية

كمن الواضح أف لكل مرحلة عمرية خصائصها النفسية كالعقلية، بل إف الأفراد 
ة الواحدة، كمن يختلفوف فيما بينهم من قدرات عقلية كب٠ات نفسية داخل اب٤رحلة العمري
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ىنا ظهر مبدأ الفركؽ الفردية اب٤تصلة بنمو اب٤تعلمبْ كالذل ينبغى مراعاتو عند إعداد 
 .ُّكاختيار اب٤واد التعليمية

ينطبق على أفراد المجتمع الواحد  –الاختلبؼ بَ القدرات  –كإذا كاف ىذا الأمر 
بها، حيث إنهم يأتوف فإنو أحرل أف ينطبق على دراسى اللغة العربية من غبّ الناطقبْ 

من بيئات شبٌ، كمن ثقافات متنوعة، كجنسيات ب٨تلفة الأمر الذل يؤدل إلذ اختلبفهم 
بُ القدرات العقلية كاستعدادىم لتعلم العربية، كبالطبع فإنهم يختلفوف بُ دكافعهم كبَ 
درجة الاجتماعية اىتمامهم كسرعة تعلمهم للعربية، كما أف اختلبؼ اب٤ستويات الا 

صادية كالاجتماعية لو أثره على بٙصيل اللغة، كىنا علبقة مطردة ببْ الطبقة قت
الاجتماعية للدارس كاب٘اىاتهم ب٫و تعلم اللغة الأجنبية، كيذكر يونس: كما تببْ لو من 
دراسة اب١معية القومية للبحث الربول باب٪لبَا، أف التلبميذ ذكل اب٤ستول الاجتماعى 

اىات إيجابية ب٫و تعلم اللغة الأجنبية )اللغة الفرنسية( كحصلوا كالاقتصادل العالذ ب٥م اب٘
على درجات عالية بُ اختيار ىذه اللغة، أما التلبميذ من اب٤ستول الاجتماعى 
كالاقتصادل اب٤نخفض فقد أظهركا اب٘اىات سلبية ب٫و تعلم اللغة الثانية، كقد حصلوا 

 على درجات منخفضة بُ اختيار ىذه اللغة.

ماء اللغة كالبَبية على كجود علبقة كثيقة ببْ أنماط نمو الفرد كببْ قدرتو كيؤكد عل
على تعلم اللغة الأجنبية، كما أف ىناؾ فرقان ب٧سوبان ببْ تعلم الصغبّ كتعلم الكببّ للغة 

 الأجنبية ىذا الفرؽ ينتغى أف يراعى بُ اب٤واد اب٤قدمة لكل منهما.

اللغة العربية من غبّ الناطقبْ بها تعد  كإذا كانت معرفة اب٣صائص النفسية لدارس
أساسان من أسس أعداد كتبهم كاختيارىا فإف اب٤قاـ لايسمح ىنا باستعراض خصائص 
النمو لكل مرحلة، فلقد ذكر ذلك. بإطناب بَ كتب علم النفس، كلكن الذل يعنينا ىنا 

                                                                 
تعليمها من أبرز النظريات النفسية البٍ عاب١ت قضايا تعلم اللغة كتعليمها ىي النظرية السلوكية. فالاب٘اه السلوكي بُ اكتساب اللغة كتعلمها ك  ُّ

الإنساف. انظر: عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، النظريات اللغوية أحد نتائج تطبيق النظرية السلوكية بُ علم النفس على السلوؾ اللغوم لدل 
 ُٗـ(، ص. ُٗٗٗكالنفسية كتعليم اللغة العربية )الرياض: جامعة الإماـ ب٧مد بن سعود الإسلبمية، 
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لناطقبْ بها، كما أننا ىو: أف نعرؼ الدكافعالبٌ تدفع اب٤تعلمبْ الدراسة اللغة العربية لغبّ ا
سنتعرض باختصار للقدرة كالاستعدادت لتعلم اللغة كالشركط اللبزمة عند تصميم 

 الكتب.

 تعلمين للغة العربية كلغة أجنبيةدوافع الم -1

تعرؼ الدافية بأنها بٗثابة حالة داخلية تستهل الكائن كتوجو سلوكو، كالدافع ىو 
حظتو بصورة مباشرة، كلكن يدكن أف شعور داخلى يحدث لدل الفرد، كلا يدكن ملب

 يستدؿ عليو من السلوؾ الظاىرل.

كيكاد يجمع البَبويوف على أنو كلما كاف كراء الدارس دافع يستحثو، كحافز يشده 
إلذ تعلم شئ كاف ذلك أدعى إلذ إبٛامو كبٙقيق اب٥دؼ منو، كعلى النقيض من ىذا ب٪د 

اف الدافع، كلقد تبت من الدراسات أف أف كراء الكثبّ من حالات الفشل بَ النعلم فقد
 فقداف الدافع لتعلم اللغات الأجنبية كاف سببان بَ عجز كضعف الدارسبْ.

كالدارس الذل بٙركو دكافع أصلية كثابتة بداخلو )ليس طارئة( لتعلم اللغات 
 الأجنبية، تكوف سببان بَ تقدمو بَ الدراسة كعاملبن مهمان بَ إكسابو اللغة.

 ن دارسينوىناك فرق بي -2

ىدفو الأب٠ى أف يجيد مهارات اللغة ليستطيع الاتصاؿ بأصحاب ىذه اللغة الأول: 
كيعرؼ ثقافتهم، مثل ىذا الدارس تدفعو الرغبة لأف يحقق ببْ ثقافتو كثقافة الآخرين شيئان 
من التكامل، كما أنو غالبان ما يكوف كاسع الأفق، غزير الاطلبع فلب يعوقو عن الاتصاؿ 

 ات مضادة بل أنو يحبـَ ثقافتهم إف لد يقبلها.بهم اب٘اى

كىو الشخص الذل بدفعو مصلحة أك ىدؼ مؤقت كأف يسعى لتولذ  الثانى:
منصب، أك لتمثيل بلبده العربية أك للسياحة بها، مثل ىذا الدارس تكوف دكافعو مؤقتة 

 مصاب٢و.بٗعبُ أنو يكفيو قدر معبْ من اللغة بالشكل الذل يحقق لو ىدفو كيشبح 
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لاشك أف ىناؾ فرقان ببْ الدافع اب٤تأصل الدل الدارس كببْ الدافع الفرضى اب٤ؤقت، 
فالدافع الأكؿ يدفع صاحبو كيوجهو إلذ الاستمرار كالاىتما بتعليم  اللغة الأجنبية، 
كيحاكؿ أف يقضى كقتان طويلبن مع أىلها لإجادة لغتهم، أما الدافع الثانى فإنو يحرؾ صاحبو 

عينان لتعلم اللغة، كمن ىنا نستطيع القوؿ: إف كجود الدافع الدل متعلم اللغة العربية  قدران م
كلغة أجنبية أمر ضركرل لأنو يدفعو للمثابرة كالصببّ، كبقدر ما يكوف ىذا الدافع قويان 

 كمستمران يكوف ىناؾ تعلم مفيد.

من العمليات  إف تعلم لغة ثانية أمر ليس باليسبّ كطريق ليس باب٤مهد كإنما يتضمن
العقلية كمن أشكاؿ اب١هد كاب٤عاناة ما يتطلب الصبر كيحتاج إلذ اب٤ثابرة كمن ىنا تلعب 
الدكافع دكرىا، كما أف شدة الدافع لتعلم لغة ثانية يتوقف عليها ب٘اح الدارس بَ 

 تعلمها.

ثانية كإذا كنا نتحدث عن الدكافع كأهميتها بَ ميداف اللغة العربية كلغة أجنبية أك 
 فإننا ب٪د أنفسنا أما سؤاؿ ىو:

كيف يدكننا التعرؼ على دكافع الدارسبْ للغة العربية كلغة ثانية أك أجنبية حبٌ 
 بٚتار اب٤وضوعات البٌ تشبح ىذه الدكافع؟

 كللئجابة عن ىذا السؤاؿ نقوؿ:

 إف ىناؾ عدة طرؽ ب٤عرفة ذلك منها:

مر مقصور على الفثة أف نستحدـ خبراتنا الشخصية عن الطلبب،كىذا الأ ( أ)
البٌ تتعامل معهم كتعمل بُ ىذا اب٤يداف. كإف كانت ىذه الطريقة لد تعد 
مقبولة كحدىا حيث تببُ على النظرة الفردية كالتحيز. فلم بٙكمها 
اب٤وضوعية أك اب٤عيار العلمى، كمن بٍ نلجأ إلذ غبّىا. كإف كاف ليس معبُ 

 ا كحدىا.ذلك أف نهملها بٛامان كلكن لا نعوَّؿ عليه
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أف نستيفد من نتائج الدارسات النفسية كاب١تماعية عن ططبيعية النمو  ( ب)
 كمراحلها كمتطلباتها.

كلقد اىتم علماء علم النفس بهذا اب٤يداف ككصعوا لكل مرحلة عمرية خصائص 
معينة، كحاجات تتفق مع طبيعة النمو بُ كل مرحلة، كلكن للكاتب على ىذه الوسيلة 

 ئة أثرىا على الفرد نفسيان كاجتماعيان كعقليان، فعلى سبيل اب٤ثاؿ:ملب حظة ىى: أف للبي

أننا لوفرضنا أف لدينا دارسبْ للغة العربية من جنسيات ب٨تلفة كمن بيئات كتباينة 
اب٤ستول الاجتماعبٓ كالاقتصادل، كلكن بُ مرحلة عمرية كاحدة تقريبان، فهل تنطبق 

 لى ىؤلاء الدارسبْ.اب٣صائص النفسية اب٤ستقاة من علم النفس ع

من كجهة نظر الكاتب فأنو بالطبع لابد أف يوجد بينهم اختلبؼ بُ اب٤يوؿ 
كاب٢اجات كالدكافع رغم أنهم بُ مرحلة إعمرية، كاحدة. ىذا الاختلبؼ مرجعو إلذ 
اختلبؼ البيئات كاب١نسيات كاب٤ستويات، كمن بٍ فإف مثل ىذه النتائج لا يعوؿ عليها 

 أف يضم إليها كسيلة أخرل.كحدىا كإنما ينبغى 

أف نقصد الطلبب أنفسهم كنسأب٥م عن دكافعهم كحاجاتهم من كراء تعلم  ( ت)
 اللغة العربية كلغة أجنبية أك كلغة ثانية.

يدراسة كاف من ببْ أىدافها  ُِٖ -ُُـ قاـ "فتحى يونس"  ُٕٗٗكبُ عاـ 
كلغة أجنبية بُ اب٤ستول معرفة الدكافع كالأسباب البٌ تدفع الدارسبْ لتعلم اللغة العربية  

 الأكؿ، كقد كشفت نتائج ىذه الدراسة عن أف أىم تلك الأسباب ىى:

 قراءة القراف الكرنً كاب٢ديث النبول الشريف ( أ)
 قراءة العلوـ الإسلبمية )فقو، توجيد، سبّة...لح( ( ب)
 اب٤قارنة ببْ الإسلبـ كغبّه من الأدياف ( ت)
 السفر إلذ البلبد العربية للسياحة ( ث)
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 العبى بُ اب٤يادين اب٤هنيةالعمل بالوطن  ( ج)
 إقامة مصنع أك شركة بُ العلم العربى ( ح)
 العمل كممثل الطالب بُ العالد العربى ( خ)

كاب٣لبصة أنو عند دكافع الدارسبْ ينبغى أف نقتصر على كسيلة كاحدة من الوسائل 
السابقة بل يفضل الاسبَشاد باراء اب٣براء كالإفادة من نتائج الدراسات السابقة كأسضان 

فتها من الطلبب أنفسهم، كمعرفة ىذا تساعد اب٤ؤلف على تقدنً مادتو العلمية بٗا معر 
يناسب دكافع اب٤تعلم، كيكوف التعليم ذا معبُ، كمن بٍ يقبل بشغف لأنو يلى حاجاتو 

 كيناسب ميولو.

 القدرة والاستعداد لتعلم اللغة -3

بٕديث تعلم،  بٙتاج كل عملية تعليمية إلذ قدر معبْ من القدرات كالاستعداد كى
كتعليم العربية لغبّ الناطقبْ بها شأنو شأف أل عملية تعليمية فلب بد أف يستند على 

 ب٦موعة من القدرات كالاستعدادات لتعلم ىذه اللغة.

كتعرؼ القدرة بأنها القوة على أداء الاستجابة ب٫و موقف معبْ، كيعرفها أبٞد عزت 
للحظة من أعماؿ عقلية أك حركية سواء أكاف راجع بأنها كل ما يستطيع الفرد أداءه بُ ا

 ذلك نتيجة تدريب أك بدكف تدريب.

أما الا ستعداد فيعرؼ بأنو "إمكانية الفرد لتعلم مهارة معطاة عندما يزكد بالتعليم 
اب٤ناسب" كيعرفو أبٞد عزت راجع بأنو قدرة الفرد الكامنة على أف يتعلم بُ سرعة 

من اب٤هارة إذا ماتوافر لو التدريب اللبزـ بُ ب٦اؿ كسهولة، كأف يصل إلذ درجة عالية 
 معبْ.

كمن خلبؿ التعريفات السابقة للقدرة كالاستعداد نلبحظ أف الاستعداد إذ يختلف 
عن القدرة فقدلا يكوف لدل الفرد قدرة كلكن لديو استعداد، بٗعبُ أف الاستعداد يشبّ 
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ستعداد ىو الاستطاعة أك القدرة إلذ إمكاتية إب٪از كامنة، كليس إلذ إب٪از فعلى، فالا
 التنبؤية للقدرة، أما القدرة فهى تنفيذ الاستعداد بُ ب٦اؿ النشاط اب٣ارجى.

 كيذكر سيد خبّ الله أف ىناؾ خصائص للبستعداد كالقدرة ىى:

إف ىناؾ استعدادان خاصان، كأف يكوف مهندسان أك طبيبان، كىناؾ استعداد  ( أ)
 ستعداد الأدبى.عاـ مثل الاستعداد العلمى أك الا

إف ىناؾ مستويات للبستعدادات بٚتلف داخل الفرد، كاستعداد منخفض  ( ب)
 لتعلم الرياضيات، كاستعداد عاؿ لتعلم اللغات.

قد يتطلب الاستعداد قدرة بسيطة كاحدة لتحريك الأصبع، كقد يتطلب  ( ت)
 قدرات مركبة كالاستعداد اللغول.

تغبّات جوىرية بَ من خصائص القدرات أنها ثابتة، أما مايحدث من  ( ث)
القدرات لدل الفرد فهذا ىو الشاذ كليس القاعدة، كلكن بٚتلف باختلبؼ 

 العمر الومبُ، كىذا لا يتنابَ مع الثبوت على حد قوؿ خبّالله.

كالاستعدادات العقلية إما موركثة مكتسبة، فمن الاستعدادات اب٤كتسبة عادات اب٤رء 
عقلية اب٤عركفة بالذكاء، كإف كاف جزء منها ىو كمعلوماتو كعواطفو، كاب٤ورثة كالقدرة ال

 اب٤وركث كاب١زء الآخر يساعد على تكوينو العوامل المحيطة بيئة الدارس.

كالذكاء ىو القدرة العقلية اب٤عرفية الفطرية العامة البٌ تساعد الفرد على فهم 
قة مشكلبتو كالتفكبّ بَ حلها، كبعد الذكاء دعامة من دعامات الشخصية، فعن طري

يستطيع الفرد أف يعمل على تهيئة الظركؼ الاجتماعية المحيطة بو بٗا يساعده على بٙسبْ 
 مستواه بَ ب٦اؿ حياتو.

كىنا مراتب ب٨تلفة للذكاء، فنجد أشخاصان يتميزكف بقدرة ثقافية كاسعة بَ كل 
 النواحى تقريبان، كىنا من ىم ثقافتهم ب٧دكدة كسطحية.
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اللغة العربية لغبّ الناطقبْ بها ب٪د أف بعضهم لديهم كعندما نطبيق ىذا على تعليم 
استعداد عاؿو بُ تعلم اللغة، كما أنو يدلك الذكاء اب٤رتفع، كذلك ب٪د من بينهم من 
لاتوجد لديهم القدرات الغقلية )الذكاء( إلا بدرجة متوسطة أك ضعيفة، كمعبُ ذلك أنو 

كؽ بَ عرضو أك ب٧تواه، كإف كاف عند تصميم الكتاب اب٤درسى ينبغى أف تراعى تلك الفر 
الكتاب يرل أنو من الأفضل أف تصميم ماب لذكل الاستعداد العالية كمن كىبهم الله 
نعمة الذكاء اب٤رتغع، كتصمم كتب أخرل للمتوسطبْ بَ الذكاء كمن دكنهم، كيعرؼ 
ذلك عن طريق اختيارات الذكاء كتصنيف مستويات الدارسبْ كفقان لنتائجهم بَ ىذه 

 ختيبارات.الا

 تها عند تصميم الكتلب المدرسىالتفسية التى يجب موارع الشروط -4

 الآتية: طلبؿ تقدـ نستطيع أف نستخلص الشرك من خ

 أف يكوف الكتاب مناسبان ب٤ستول الدارسبْ فكريان. ( أ)
 أف يراعى مبدأ الفركؽ الفردية. ( ب)
أف يثبّ بَ الدارس التفكبّ كيساعد على تنميتو بٗا يساعده على اكتساب  ( ت)

 اللغة الأجنبية "العربية".
 أف تنبغى اب٤ادة العلمية كفق استعداد الدارسبْ كقدراتهم. ( ث)
أف يشبع دكافعهم كيرضى رغباتهم كيناسب ميوب٥م، بٗعبُ أف يدرس أك  ( ج)

 يعرؼ اب٤يوؿ كالدكافع العامة للدارسبْ الذين يؤلف ب٥م الكتاب.
عطى بٗا أف يكوف اب٤ؤلف على علم يخصائص الدارسبْ التفسية، كأف ي ( ح)

يناسب ىذه اب٣صائص، كما عليو أف يستفيد من نتائع الدراسات التفسية 
 بَ ىذا اب٤يداف.

أف يراعى عند التأليف اب٤رخلة العمرية البٌ يؤلف ب٥ا، فالصغبّ غبّ الكببّ بَ  ( خ)
 اكتسابو للغة الأجنبية.
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أف تؤلف كتب للموىويبْ بَ الذكاء، ككتب أخرل ب٤توسكى الذكاء كمن  ( د)
 دكنهم.

تهيئ اب٤ادة اب٤قدمة بَ الكتاب اب٤درسى كشكلة يحاكؿ التغلب عليها عن  أف ( ذ)
 طريق تعلم اللغة.

 أف بٙفز اب٤ادة الدراس على استخداـ اللغة بَ موافقها الطبيعية. ( ر)
 أف يراعى التكامل بَ اب٤ادة ببْ الكتاب الأساسى كمصاحياتو. ( ز)
رس على التكيف أف يقدـ مادة علمية من اب٤واقف اب٢ياتية البٌ تساعد الدا ( س)

 الناطق الأصلى للغة.
أف يعبْ الكتاب على تكوين الاب٘اىات كالقيم اب٤رغوب فيها لدل  ( ش)

 الدارسبْ.
 

 الأسس اللغوية والتربوية - ت

كيقصد بهذا اب١انب اب٤ادة اللغوية اب٤كونة من كحدة اللغة كمفردات كتراكيب كصياغة 
عربية لغبّ الناطقبْ بها نصوص القراءة كشكل اب٢ركؼ البٌ تقدـ بَ كتب تعليم ال

 كالأسلوب اب٤ناسب بَ عرضها للدارسبْ، كمدل سهولة أك صعوبة تلك اب٤ادة للدارسبْ. 

بالنسبة لوحدة اللغة مثلب، عرفنا أف اللغة كحدة كاحدة ككل متكامل. كما فنوف اللغة 
إلا نفسها، ب٩ا يفرض إبراز الوحدة العضوية البٍ تربط ببْ فنوف اللغة الأربعة من استماع 
إلذ كلبـ إلذ قراءة إلذ كتابة. كيستلزـ ىذا عند تأليف الكتب ابٚاذ النص القرائي ب٧ورا 

بقية فنوف اللغة كفركعها. فتطرح عليو أسئلة للفهم كتدريبات للبستماع، تدكر حولو 
كمواقف للتحدث كملبحظات لغوية تركز على البَاكيب اب٤ستخدمة، كمناقشة لنص أدبي 
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ذم صلة بالنص القرائي، كتدريبات تذكقية عليو، بٍ نشاط كتابي يتمثل بُ اب٣ط أك 
 .ُْالإملبء أك التعببّ الكتابي

غة اب٤قدمة بَ كتب العربية كلغة ثانية تقدـ على اب٤ستول اللغول كاب٤ستول كتناكؿ الل
البَبول، فمثلبن عند تقدنً البَاكيب العربية يلزـ معرفة أل نوع من اب١مل يقدـ؟ ىل 
الاب٠ية أـ الفعلية؟ كىل تبدان بالبسيطة أـ اب٤ركبة؟ الإجابة عن ىذه الأسئلة من الصعب 

 –اب١انب البَبول، كمن بٍ رأينا أف ىذين الأساسبْ )اللغول تناكب٥ا لغويان بٗنزؿ عن 
البَبول(. يعداف أساسان كاحدان كإف كاف لكل منهما كظيفتو كلكن من الصعب الفصل 
بينهما نظران لتداخلهما، كلذا فضلنا تقديدهما كأساس كاحد، كإف كاف بعض الباحثبْ 

ع كفلسفتو اب٣اصة البٌ يديل فصل بينهما، لكن باحث كجهة نظره عند تقديدو للموضو 
 إليها.

 كعند تناكلنا ب٥ذا اب١انب سوؼ نركز على الآتى:

 اللغة البٌ ينبغى أف تعلم. -
 مكونات اللغة. -
 مهارات اللغة. -

 
 اللغة التى ينبغى أن نعلم بها -1

تعرؼ اللغة على أنها ب٦موعة من النظم الصوتية كالنحوية كالصرفية كاب٤عجمية البٌ 
بينها لتنتج عبارات كبٝلبن ب٥ا معبُ كدلالة ببْ فئة معينة من البشر، أك ىى تتكامل فيما 

 كما يقوؿ "ابن جبُن" أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم.

                                                                 
-ُِّبعة الأكلذ، ص. ـ(، الط ُٖٗٗ)القاىرة: دار الفكر العربي،  ،مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيرشدم أبٞد طعيمة،  ُْ

ُِٕ 
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كللغة ىى كعاء الفكر كأداتو أل أف الفكر يظهر من خلبؿ اللغة، ككظيفتها ىى عن 
لإحساس كالرغبات الفكر الشرل سواء أكاف متعلقان بأمور غقلية أـ بالعواظف كا

الإنسانية، كبٔانب ىذا تظهر كظيفة أخرل للغة ىى بٛكبْ الفرد من القدرة على 
 الاتصاؿ بالآخرين.

كمعبُ ذلك أف دارس اللغة العربية من غبّ الناطقبْ بها يتعلمها إما بدافع كغرض 
اؿ بهم. التعببّ عن فكره كمعرفة فكر العرب، كإما بدافع التعامل مع الناطقبْ بها كالاتص

كىذا يحدد لنا منذ الوىلة الأكلذ نوع اللغة البٌ ينبغى أف نعلمها للؤجانب، كىى قدتكوف 
اللغة البٌ يستطيع من خلبب٥ا التعامل كالاتصاؿ بٗتحدثى اللغة العربية الأصلببْ كتسمى 

لبَاث اللغة العربية اب٤عاصرة "لغة اب٢ديث كاللغة اب٢ياتبة الفصيحة" كإما اللغة اب٤عبرة عن ا
كالفكر كتسمى اللغة العربية الفصحى )لغة البَاث( فهى تفيده تنمية فكره عن العرب 

 كثقافتهم القديدة.

كقبل أف نفند ىذا أك ذلك يجدر بنا أف نعطى لمحة عن مستويات استخداـ اللغة: 
تتنوع اللغة إلذ اللغة العربية الفصحى كىى اللغة ذات الطابع اب٣اص من اب٤فردات 

ة، كاب٤عانى العميقة البٌ بٛلها الألفاظ ككما يطلقوف عليها أحيانان لغة الألفاظ اب١زلة اب٤نتقا
كالأفكار القوية كالأسلوب العميق كاب٤فاىيم البٌ كانت مناسبة للبتصاؿ بَ كقت سابق 

 على مدل التاريخ العربى.

ع من تغيبّ كىنا العربية اب٤عاصرة: كىى اللغة البٌ تواكب اب٢ياة كما يحدث بَ المجتم
سواء بإضافة مصطلحات جديدة أك بشيوع استعمالات ب٨تلفة للمفردات ذاتها أك بتنوع 

 أسليب التعببّ أك غبّ ذلك من أشكاؿ التطور اللغول.

كىنا  العربية التخصصية كىى اللغة اب٤رتبطلة بتخصص أكمهنة بعينها كيشيع فيها 
 يبْ كاب٢رفيبْ.مفرادت كتراكب معينة مثل لغة الأطباء كالدبلوماس
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كىناؾ العربية الفصيحة اب٤عاصرة: كىى اللغة ذات اب٤عبُ الواضح كالألفاظ اب٤ألوفة مع 
مراعاتها قواعد اللغة كىى غالبان ما يكتب ب٥ا بَ الصحف كالمجلبت كغبّ ذلك من كسائل 

 الإعلبـ.

س، كما كبٔانب ىذا كلو تنحدر العامية من اللغة العربية، كىى لغة التخاطب ببْ النا
 يدكر بينهم من حديث بها، كىى البٌ لايلتزـ فيها يقواعد اللغة.

 كبعد عرضنا اب٤وجز ب٤ستويات استخداـ العربية نطرح السؤاؿ الآتى:

نوع من أنواع اللغة العربية نقدمو بَ كتب تعليم العربية كلغة ثانية، ككلغة  أل
 أجنبية؟.

الناس، فهى ب٧صورة كب٧دكدة جغرافيان  إف العامية العربية بٚتص بٗكاف معبْ كبفئة من
كقد ب٪د داخل المجتمع الواحد عاميات ب٨تلفة فمثلبن بَ المجتمع اب٤صرل ب٪د العامية بَ 
الوجو القبلى )الصعيد( بٚتلف عن العامية بَ الوجو البحرل، بل إنها تتعدد داخل الوجو 

لف عنها بَ الغربية البحرل، مثلبن العامية بَ كفر الشيخ بٚتلف عن الشرقية، كبٚت
كالاسكندرية كالقاىرة كذلك ب٪د بَ المجتمع السعودل أف العامية بَ ب٪د بٚتلف عن 

 العامية البدكية.

 كىنا نقوؿ أل عامية نقدمها؟ كلد؟

العامية بَ كتب تعليم العربية للؤجانب يقلل من فرصة  ىذا بالإضافة إلذ أف تتقدنً
رس العامية بَ الصعيد فمن الصعب أف يتعامل مع الاتصاؿ بالعرب، بٗعبُ إذا تعلم الدا

العامية بَ الوجو البحرل...كىكذا، كبٔانب ىذا إذا تعلم العامية بَ قطر عربى لايستطيع 
 التكيف كالاتصاؿ بأفراد قطر اخر.

 كلذلك قيل: إف العامية ضيقة لفظان كمعبُ كفكران.
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ضركرة التعليم بالعامية كعلى النقيض من ىذا الرأل يذىب بعض دعاة العامية إلذ 
مبررين ذلك بأنها ىى اللغة الواقعية البٌ يتعامل بها المجتمع، فهم يتحدثوف العامية 
كلايتحدثوف بالفصحى بل أناب٤تحدث بالفصحى كثبّان ما يقابل بالسخرية، كما أف 
التعليم بالعامية يسمح للدارس بأف يحرز اقدمان أسرع كأكثق بَ كل جانب من جوانب 

 ة بَ حينو، كىذا يعطى الدارس إحساسان بٗا أحرزه من تقدـ.اللغ

كأبسط رد على ذلك أننا نقوؿ ب٥م: إف تعلم العامية لايدكن الدارس من معرفة 
أصوؿ اللغة تاريخان كأسلوبان كمنهجان ىذا بالإضافة إلذ أف مثل ىذه الدعاكل تعد ىجومان 

اللغة لأنها بٛثل حفظان لعقيدتها،  شرسان على لغة القراف كلكن الله قد تكفل بٕفظ ىذه
 ككما حفظت ىذه اللغة العقيدة الإسلبمية فإف الإسلبـ حفظها برغم كيد اب٤اكرين ب٥ا.

 لغة العربية الفصحى "لغة التراث"ال

تتميز ىذه اللغة بنظامها الدقبْ، كفكرىا العميق، كأسلوبها الأدبى مثل ىذه الأشياء 
لفهمها كالسيطرة عليها، كبٗا أف دارس اللغة العربية من  بٙتاج إلذ قدرات كاستعداد عالية

غبّ الناطقبْ بها بَ مستوياتو الأكلذ لتعلمها لد تكن لديو ذخبّة لغوية من اب٤فردات 
كالبَاكيب كالثقافة فإننا نرل أنو من الصعوبة أف نستهل كتب تعليم العربية بها، كلذلك 

وف الدارس قد اكتسب اب٤هارات الأساسبة لابد أف تؤجل إلذ اب٤ستويات العليا حبٌ يك
 للغة العربية؟.

إف تعلم لغة البَاث كفهمها يشكل صعوبة على أبنائها كإذا كاف الأمر ىكذا 
 فمابالنا بٗن ىم حديثو عهد بتعلم اللغة العربية.؟

كبَ النهاية نقرر أف اللغة العربية الفصيحة اب٤عاصرة ىى البٌ ينبغى أف تسود بَ كتب 
 لعربية للؤسباب الآتية:تعليم ا



ُّ 
 

إف تعلمها يساعد الدارس على الاتصاؿ بالعرب كالتكيف معهم مهما تباعدت 
اب٤سافات كاختلف الأقطار، كىذا يحقق لو كظيفة اللغة الأساسية كىى القدرة على 

 الاتصاؿ بالآخرين كتبادؿ اب٤نافع بينهم.

مبذكؿ أف يتصل بالبَاث  إنو بتعلم اللغة العربية اب٤عاصرة يستطيع الدارس مع جهد
العربى بَ ىذا بٖلبؼ تعليمو للعامية، فإنها بٙوؿ ببْ ما تعلمو كببْ اتصالو بالبَاث 

 الفكرل العربى.

إنو بتعلمو العربية الفصيحة يستطيع أف يفهم العامية، لأف العامية تنحدر من أصل 
ك ب٫ت اب٢ركؼ عربى فصيح مع إجراء بعض التغبّات على اللفظة مثل القلب اب٤كانى أ

 أكماشابو ذلك.

 مكونات اللغة: -2

 تتكوف اللغة من ب٦موعة من النظم ىى:

 النظاـ الصوتى. -
 النظاـ البَاكيبى. -
 النظاـ اب٤عجمى. -

 النظام الصوتى ( أ)

اللغة بَ حقيقتها الأكلذ ىى نظاـ من الرموز الصوتية اب٤نطوقة قبل أف تكوف ككتوبة، 
العربية، ككيفية ب٨اجها، فهذا الأمر يحتاج إلذ كب٫ن ىنا لانتحدث عن أنواع الأصوات 

ب٨تص بَ علم الأصوات كلكن الذل نعبُ بو كنركز عليو ىو أف يلم مؤلف الكتاب كمن 
 يتصدل لتقويدو يالآتى:

 علم الأصوات كفوائده كعلبقتو بالعلوـ الأخرل. -
 معرفة اب٤شكلبت الصوتية كالتغلب عليها لدل الدارسبْ. -
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 بَكيز عليها عند تعليم الأصوات.الأسس البٌ ينبغى ال -

 كفيما يلى عرض لذلك:

 علم الأصوات (1)

يبحث ىذا العلم بَ النظاـ الصوتى للغة كالوظيفة البٌ يؤديها الصوت الواحد، كما 
يبحث بَ ب٨ارج اب٢ركؼ كارتباط الأصوات بعضها ببعض ككيفية تأثبّ الصوت فيما 

 يجاكره من أصوات أخرل.

كببّ بَ تعلم أل لغة أجنبية، فهى بٛثل الشكل الرئيس للغة للدراسة الصوتية أثر  
كليس الشكل الواحيدب٥ا، كما أف دراسة ىذا العلم بٛكن الدارس من معرفة كيفية النطق 
السليم ب٤فردات اللغة، كىذا بدكره يساعد الدارس بَ بٙصيل كثبّ من فركع اب٤عرفة 

القراف الكرنً كاب٢ديث الشريف بٍ الفقو كلاسيما فركع الثقافة الإسلبمية البٌ على رأسها 
 كالتوحيد....إلح.

كإذا كاف ىذا العلم يعتبر من العلوـ اب٢ديثة، كيؤكدكف أهمية بَ المجاؿ اللغول فإف 
العلماء القدامى قد تنبهوا لذلك منذ أكثر من عشرة قركف، ككضعوالو أسسان للبستفادة 

لبكتو تلبكة سليمة، كب٠وا ىذا العلم باسم منها بَ المحافظة على قراءة القراف الكرنً كت
 "علم التوجويد".

كعلم الصوتيات لو علبقة كثيقة بالعلوـ اللغوية الأخرل، كتظهر علبقتو بالبلبغة بَ 
معرفة الفصيح من غبّه كذلك عن طريق معرفة ب٨ارج الأصوات كمن بٍ معرفة الأصوات 

ىذا يفيد بَ معرفة اب٤وزانة ببْ الأساليب اب٤تنافرة كالأصوات اب٤تباعدة اب٤خرج كغبّ ذلك، ك 
 بلبغيان.

كذلك فإف دراسة الصوتيات ب٥ا علبقة باب٤عاجم كالصرؼ خيث تفيد فيما يطرأ 
على اب٤فردات من تغيبّ بَ بنيتها البٌ تؤدل إلذ تغيبّ بَ اب٤عبُ، فمثلب كلمة "حسب" 
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حسب" تفبّ مهناىا بكسر العبْ تكوف معناىا "ظن" كإذا تغبّت الكسرة إلذ الفتحة "
إلذ عد كتدخل فة باب اب٢ساب، كىنا تظهر الصلة ببْ ما يسمى بعلم الأصوات كعلم 

 اب٤عاجم.

كذلك فإف دراسة الأصوات ب٥ا علبقة بٗا يسمى "التقابل اللغول" حيث تقوـ على 
معرفة أكجو التشابو كالاختلبؼ ببْ لغتبْ كمثل ىذا يفيد بَ معرفة أكجو التشابو ببْ لغة 

لأصلية كاللغة العربية، كما تعينو على معرفة اب٤شكلبت الصوتية الناب٘ة عن أكجو ا
الاختلبؼ ببْ اللغتبْ، كىذا يعينو على التنبؤ بالأخطاء البٌ تقابلو أثناء دراسة فيستطيع 

 التغليب عليها أك البعد عنها.

 كمعبُ ذلك: أف دراسة الصوتيات ب٥ا فوائد تعود على الدراس منها:

تساعده على النطق السليم كبٖاصة نطق القراف الكرنً، لأف اللحن فيو خطر   (ُ
 كببّ.

 بٛكنو من بٙصيل فركع اب٤عرفة كخاصة الثقافة الإسلبمية. (ِ
 تعرفو الأساليب اب١يدة من غبّىا مع دراسة الرلاغة. (ّ
تعرفو أكجو التشابو كالاختلبؼ ببْ لغتو كاللغة العربية عن طريق علم اللغة  (ْ

 التقابلى.
تعرفو الصعوبات الصوتية اب٤وجودة بَ اللغة العربية الناب٘ة عن اختلبؼ اللغتبْ  (ٓ

 )الأصلية كاب٥دؼ(.

 كإذا أردنا أف ب٫قق للدارس ىذه الفوائد ينبغى عند تناكؿ كتب تعليم العربية الآتى:

 دراسة أصوات العربية كعددىا مع اب٤قارنة بينها كببْ اللغات الأخرل. (ُ
 البٌ تتألف منها اللغة العربية كصفان تشريحيان دقيقان.كصف ب٨ارج الأصوات  (ِ
بياف الصفات العامة للؤصوات مثل اب١هر كالشدة كالاستعلبء كعكسها  (ّ

 اب٤هموس كالرخاكة كالاستفالة كغبّ ذلك.
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الاستعانة بوسائل التقنية اب٢ديثة مثل ب٨تبرات الأصوات، التسجيلبت، أجهزة قياس 
 ككذلك رسم خريطة للمخارج على حجم الإنساف.الذبذبات الصوتية كغبّ ذلك، 

دراسة مايسمى بطوؿ الصوت اللغول، كىو الزمن الذل يستغرقو النطق للصوت، 
 كلقد استعاف العرب القدامى بالعد على الأصابع حبْ كانت تنقصهم الآلات الديثة.

 بعض المشكلات الصوتية: (2)

كالاختلبط بعضها ببعض بَ كيظهر ذلك بَ ذىاب بعض أصوات العربية كضياعها، 
 النطق كالأداء.

إف عدـ الدقة بَ النطق بعد من أكبر الأخطاء البٌ تتعرض ب٥ا اللغة سواء أكاف 
ذلك من أبنائها أب٩ن يريدكف تعلمها من غبّ الناطقبْ بها، كمن بٍ ينبغى ألا نهملها 

 ا نفهم؟.كنتجاكز عنها بٕجة من يقوؿ: ما الذل يضبّ اللغة من ىذا اب٣لط ما دمن

لكن بَ ىذا اب٣لط إهمالان لأصوؿ اللغة كأيضان تشويو اب٤عبُ، فمثلبن عندما نقوؿ ضل 
خالد كدؿ. كقل ياحابً ككل ياحابً. إف للصوت دلالة لغوية ككظيفية إذا أهملت خرج 

 عن كظيفتو كضاعت فبَة طويلة.

ت كمن ىنا يحدث الاختلبؼ ببْ اللغات، كىذا ىو التفسبّ الواضح للصعوبا
النطقية البٌ تعبَض دارس اللغات الأجنبية، حيث إف أعضاء النطق الدارس تأخد شكلبن 
معينان حسب كيفية النطق البٌ تعم بها لغتو الأـ. كيأخذ ىو عادات لغوية كنطقية معينة 
كعندما يحاكؿ تعلم لغة أخرل بٙيط بو اب٤شاكل، نتيجة لأف اللغة اب٥دؼ ب٥ا كيفية ب٨تلفة 

ل عضلبت النطق تأخذ شكلبن ب٨تلفان غبّ الشكل الذل تأخذه ىذه بَ النطق ب٘ع
الضلبت بَ لغتو، كب٥ذا ذىب لينتبرج إلذ القوؿ بأف ذىن الطفل يتمتع بليونة كظائفية، 
كىذا يدؿ على أف أعضاء النطق كاحدة لدل بٝيع لبشر كلكنها بٚتلف بَ إخراج 
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ين يتكلموف لغة اخرل نتيجة الأصوات من إنساف إلذ اخر، كمن متكلمى لغة إلذ اخر 
 لاختلبؼ أصوات ىذه اللغات كلكيفية نطقها كالغاكاتها اللغوية اب٤ختلفة.

كمن الثابت أف اكتساب مهارة لغوية جديدة، أك عادة لغوية جديدة بَ حالة تعلم 
لغة ثانية لايتم بٗعزؿ عن العادات اللغوية البٌ سبق أف اكتسبها اب٤تعلم من لغة الأـ كأف 

أعضاء النطق لأداء أصوات لغتو الأصلية كالنطباع تراكيبها بَ ذىنو يؤثر بَ تعلم  تكيف
 اللغة اب١ديدة يصورة لاإرادية.

إف تأثر الدارس الأجنبى بلغة الأصلية فة ب٦اؿ الأصوات يعتبر من الأمور البارزة، 
كذلك لصعوبة إخضاع جهاز نطق الدارس الأجنبى لنظاـ صوتى جديد، خاصة إذا كاف 

 الدارس كببّان بَ السن.

كىذا التأثبّ قد يسبب للدارس كثبّان من الصعوبات حيث يلجان بَ بعض الأحياف 
إلذ تطبيق الأنزمة الصوتية بَ لغة على النظاـ الصوتى للغة العربية أك ينقل خبراتو السايقة 

 كيطبقها على العربية.

 أسس تعليم الأصوات العربية: (3)

غة أجنبية أك لغة أصلية ىو بٛكن الدارس من الاتصاؿ اب٥دؼ الأساسى لتعليم أية ل
بالآخرين كمن اب٤علوـ أف اللغة مهارة، ككظيفتها الاتصاؿ قبل أل شئ اخر، كمن بٍ 

 ينبغى أف ندرس اللغة العربية كفق ىذا الأساس كتلك الوظيفة.

 كقديدان اىتم العرب بدراسة ب٨ارج الأصوات كصفاتها، كأكؿ من قاـ بٗلبحظة ب٨ارج
الأصوات ىو اب٣ليل بن أبٞد الفراىيدل ككضع معجمو "اعبْ" مبتدئان بالعبْ على أساس 
أف ب٨رجها من أقصى التجويف الغمى بٍ انتقل إلذ الأصوات الأخرل كأتى من بعده 
تلميذه سيبويو الذل اىتم بوصف اب٤خارج ككيفية النطق ككصف الصوتوصفان دقيقان ينبغى 
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تى بعدهما ابن جبُ كتلبه الزب٨شرل كغبّىم ب٩ن اىتموا بدراسة على اب٤لبحظة الدقيقة بٍ أ
 الأصوات العربية.

 كعند تعليم الصوات العربية ينبغى اتباع الأسس التالية:

 إب٤لم اب٤علم كاب٤هتمبْ بالأصوات العربية ب٨ارجها كصفاتها. (ُ
 اف يكوف اب٤علم ب٩ن يجيدكف مهارات اللغة كلاسيما مهارة اب٢ديث كالنطق. (ِ
فة الأصوات العربية البٌ تشكل صعوبة للدارس، كسيب ذلك إمالعدـ معر  (ّ

 كجود أصوات عربية بَ لغة الدارس، أك لأسباب أخرل.
معرفة نوعية الدارسبْ كطبيعتهم السيكولوجية كخبراتهم الثقافية، فتدريس  (ْ

الصغبّ كتعليمو يختلف عن الراشد كالكببّ، كبَ ضوء ذلك بٚتلف دكافع 
 ل جزعان رئيسيان بَ التعليم.اب٤تعلم البٌ تشك

معرفة الطرؽ اب٤ختلفة لتعليم الأصوات، ىل السمعية الشفهية أفضل من  (ٓ
 السمعية البصرية؟.

التدرج بَ عرض اب٤ادة كالبدء من السهل إلذ الصعب، كمن اب٤علوـ إلذ  (ٔ
 المجهوؿ.

 الإكثار من التدريبات. (ٕ
 ب٘نب أصوات اب٤د كاللبْ بَ بداية الأمر. (ٖ
 بكيفية تصحيح الأخطاء كاختيار الوقت اب٤ناسب.إب٤ا اب٤علم  (ٗ
 تعليم الأصوات بَ كلمات سهلة كمألوفة للدارس. (َُ
الاستعانة بوسائل معينة كالتسجيل، كالصور، كالأشرطة، كب٨تبرات  (ُُ

 الأصوات.
التناسب كالتوازف بَ تعليم الأصوات، عن طريق إعطاء كل صوت حقو بَ  (ُِ

 اب٤ناسب لو من الاىتماـ.التعليم، كأف يعطى كل صوت القدر 
 معرفة اب٤دة اللبزمة لتعليم الأصوات. (ُّ
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 النحو والتراكيب ( ب)

ىو العلم الذل يهتم بدراسة القواعد كالأنظمة البٌ تتحكم بَ كضع الكلمات 
 كترتيبها كصورة النطق ما يطرأ على أك اخرىا من أشكاؿ إعرابية ب٨تلفة.

الكلمات بَ اب١ملة، ككيفية فهم أداء أف النحو يهتم بكيفية قياـ العلبقات ببْ 
الكلمات لو ظيفتها النحوية بَ اب١ملة، كما أنو العلم الذل يساعد اب٤تعلم على تقونً 

 لسانو كبعده عن الزلل كاب٣طأ بَ الكلبـ.

كمعبُ ذلك أف دراسة القواعد ليست غاية بَ ذاتها كإنما ىى كسيلة لغاية، كتعد ىذه 
 م العربية لغبّ الناطقبْ بها.الوسيلة أمران مهمان لتعلي

 أسس اختيار موضوعات النحو (1)

 عند تناكلنا للقواعد بَ كتب العربية لغبّ الناطقبْ بها ينبغى الآتى:

نبالغ بَ دراسة ىذه القواعد، كنتعمق بَ تفاصيلها لأف اب٤قياس  أف لا (ُ
الصحيح لفهم اللغة كإجادة التحدث بها لايرجع إلذ ضغط قواعدىا، كلقد 

لتجارب أف بعض من درس القواعد كتعمق فيها قد يخطئ عندما أثبت ا
 (.ُٓ:ُٗيتحدث أك يكتب بالعربية الفصحى )

أف تعلم القواعد على أنها ليست علمان مستقلبن بَ كتاب متخصص كبَ  (ِ
حصة بعينها إلا للمستويات اب٤تقدمة بل ينبغى أف تعلم من خلبؿ الطريقة 

 ة.غبّ اب٤باشرة من خلبؿ النصوص اللغوي
أف لانركز على لبطريقة البٌ تولذ عناية كاىتمامان للقواعد مثل: طريقة النحو  (ّ

 كالبَبٝة البٌ لابٛكن الدارس من الاتصاؿ اللغول بالآخرين.

فهذه الطريقة تعلم عن اللغة كلاتعلم اللغة لأنها تهتم بٕفظ الكلمات كالقواعد دكف 
 اىتماـ يفهم اللغة.



ّٖ 
 

العربية لغبّ العرب اتباع طرؽ غبّ ب٦دية بَ تعليم اللغة كلقد كاف من أسباب تعلم 
الأجنبية، تلك الطرؽ البٌ استبعدىا اب٤فكركف بَ ب٦اؿ البَبية كتعليم اللغات، كىى الطرؽ 

 اب٤بنية على تعلم القواعد اللغوية بتفصيلبتها.

إف تهلم القواعد الوظيفية أل القواعد الضركرية البٌ يوظفها الدارسوف بَ  (ْ
ببّ كيحتاجوف إليها كىذا ما تنادل بو البَبي اب٢ديثة: الوظيفية بَ تعليم: التع

فمثلبن عنذما نتناكؿ أسلوب "لاسيما" ب٪د أف ىذا الأسلوب نادر أما 
يستخدـ كإذا استخدـ فرضان فما قيمة أف نعرؼ أف "سى" تأخذ أشكالان 

 ب٨تلفة من الإعراب؟؟ مثل ىذه الأمور يفضل عدـ ذكرىا.
 ى دراسة القواعد النحوية على الأىداؼ الأخرل للغة.أف لاتطغ (ٓ
أف لاتقدـ القواعد بَ صورة أمثلة مبتورة عن اب٤عبُ، كإنما يفضل أف تقدـ من  (ٔ

خلبؿ دراسة النصوص، أك القطع النثرية اب٤ناسبة لقدرات الطلبب كالبٌ بٛثل 
ب٥م معبُ، كتضيف إلذ قاموسهم اللغول مفردات كتراكيب تساىم بَ تنمية 

 قدراتهم اللغوية.
أف تستبد اب٤صطلحات النحوية عند تقدنً القواعد النحوية إلا عند الضركرة  (ٕ

 القصول.
يفضل أف لايتم تدريس القواعد النحوية إلابعد التأكد من قدرة الدارس على  (ٖ

 التمييز ببْ الأصوات كنطق اب٤فردات.
 الدارسبْ.الإكثار من التدريبات البٌ تثبت القواعد النحوية عند  (ٗ

 المعجم (2)

اب٤عجم ىى فرع من فركع علم اللغة، كيهتم بدراسة اب٤فردات اللغوية من حيث 
توضيح معناىا كإزالة غموضها لغويان، كما يهتم بدراسة تصنيف اب٤فرادت كتوبيها كفقان 
لأنظمة ب٨تلفة كترتيب معبْ، كقد يغرؼ اب٤عجم بانو كتاب يحول مفرادت اللغة كتوضيح 

 ا باب٤رادؼ أك بالضد أك من خلبؿ السياؽ أك بالاشتقاؽ.معانيها، ام
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 كتتنوع اب٤عاجم إلذ:

معجم أحادل اللغة: كىو الذل يشرح اب٤فرادت اللغوية بنفس لغة اب٤فرادت،  (ُ
بٗعبُ أنو يستخدـ لغة كاحدة باللغة العربية فقط، أك الاب٪ليزية فقط، أك غبّ 

أىكة"  فنبحث عن   –رل ذلك. فمثلبن إذا أردنا أف نعرؼ مهبُ كلمبٌ "ك
كل كلمة على حدة كفق نظاـ اب٤عجم، كب٪د الأكلذ تدؿ الغفلة أالسنة من 
، أك النوـ اب٣فيف، أما "الأيكة" فتدؿ على الشجر اب٤لتف بعضها  النوـ
ببعض أك عش الطائر أك غبّ ذلك، كىذا معناه أف اب٤فردات توضح من 

ادل اللغة، أل لايبحث جنس لغتها كليس بلغة أخرل، كمن بٍ قيل إنو أح
بَ لغتبْ بل بَ لغة كاحدة، كيوجد بَ اللغة العربية معاجم كثبّة منها: 

 اب٤نجد، ب٨تار الصحاح، لساف العرب، كغبّ ذلك.
معجم ثنائى اللغة: كىو يعرؼ اب٤فرادت كيشرحها بلغة أخرل كأف يوضح  (ِ

ر اب٤عاجم بَ اب٤فرادت بَ اللغة الإب٪ليزية باللغة العربية أك العكس، كمن أشه
 ذلك: "اب٤ورد". 

معجم متدد اللغة: كستناكؿ شرح اب٤فرادت بأكثر من لغتبْ مثل العربية  (ّ
كالاب٪ليزية كالفرنسية كالأب٤انية كغبّ ذلك كمثل ىذه اب٤عاجم بٙتاج إلذ فئة 

 معينة من اب٤تعلمبْ الذين يجيدكف لغات عدة.

 الآتى:الذل يهمنا بَ ىذا اب٤قاـ ىو الإجابة عن السؤاؿ 

أل أنواع اب٤عاجم تكوف أنسب لدارس اللغة العربية للناطقبْ بلغات أخرل، ككيف 
 يدكن تقديدها؟.

يرل الكاتباف أف أنسب أنواع اب٤عاجم لدارس العربية من غبّ الناطقبْ بها ىو: 
 اب٤عجم الآحادل اللغة اب٤رتب ترتيبان موضوعيان كاختيار الكاتياف ىذا النوع للآتى:
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من تعليم العربية لغبّ الناطقبْ بها ىو تنمية الثركة اللغوية لدل الدارسبْ، إف اب٥دؼ 
البٌ تساعدىم على الاتصاؿ بالآخرين كالتعببّ عن أفكارىم. بالإضافة إلذ تكوف 

من كجهة نظر الكاتببْ ىو  –العادات اللغوية، لدل الدارسبْ، كىذا النوع من اب٤عاجم 
لدل الدارسبْ، حيث يكسبهم ثركة لغوية عربية، الذل يساعد على بٙقيق ىذا اب٥دؼ 

بالإضافة إلذ أف البَتيب اب٤وضوعى كفق موضوعات الكتلب الأساس للطالب يسهل 
عليو الكشف بسهولة عن اب٤فرادت الغامضة عليو مالو كاف مرتبان ترتيبان اخر، فيجلس 

ىذا العمل  الدارس مدة كببّة الوقت كى يصل إلذ ما يريد من اب٤فردات، كربٗا مثل
يبحث اب٤لل بَ نفوس الدارسبْ، كب٥ذا أك ذاؾ اختيار الكاتب ىذا النوع من اب٤عاجم أما 
إذا اختبّ اب٤عجم ثناىىن اللغة أك متعدد اللغة فإف مثل ذلك لاينسية لغتو بل يحدث 
التداخل اللغول كمن بٍ تقل كفاءتو اللغوية لأنو لد يحصل مفردات لغوية عربية تساعده 

 تعببّ كالاتصاؿ بالآخرين.على ال

 كيف نقد اب٤عجم للدارسبْ الأجانب بَ كتبهم؟.

 بَ البداية نود أف نذكر طرؽ تقدنً اب٤فردات كشرحها باختصار شديد بَ الآتى:

تقدنً كتاب مستقل للمفردات اللغوية يحول مفردات اللغة القدمة بَ  (ُ
 اب٤درسى. الكالب اب٤قررة، كيسمى ىذا الكتاب اب٤عجم اب٤صاحب للكتاب

تقدنً اب٤فردات اللغوية كشرحها بَ اب٥امش من نفس الصفحة كتاب الطالب  (ِ
 الأساسى أل بَ نهاية الصفحة.

 تقدنً اب٤فردات اب١ديدة بَ صدر اب٤وضوع كقيل اب٤بً.  (ّ

كاب٢قيقة أف لكل طريقة من ىذه الطرؽ ب٩يزات كعيوبان كلكن الذل نميل إليو ىى 
رف اب٤فردات اللغوية بالسياؽ الذل قدمت فيو، ب٩ا يجعلها الطريقة الأخبّة، حيث أنها تق

قريبة إلذ ذىن الدارس، ىذا من جانب، كمن جانب اخر فإف معرفة اب٤فردات الصعبة 
مقدمان قبل قراء تها بَ سياقها، يسهل على الدارس فهم اب٤عبُ العاـ كالأفكار اب٤تضمنة بَ 
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ف قراءتها ستكوف عندما تقابلو بَ النص، ىذا بٖلبؼ مالو أتت بَ نهاية الصفحة فإ
النص، كمن بٍ فإف ذىنو ينصرؼ إلذ معبُ الكلمة كالنظر فيها بَ اب٥امش، كربٗا يؤدل 
إلذ الانصراؼ عن متابعة الفكرة العامة للنص كالانشغاؿ بٗعبُ الكلمة، كمن بٍ فإف 

نهاية تقدنً اب٤فردات اللغوية بَ بداية اب٤وضوع قد يكوف من الأفضل لو قدمت بَ 
 الصفحة أك بَ كتاب مستقل.

 

 مشكلات المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية. : الفصل الثالث

سبق أف ذكرنا أنو على الرغم من الأهمية اب٤تزايدة لتعليم اللغة العربية للؤجانيب، إلا 
أف ىذا اللغة لد تدرس دراسة تربوية كعلمية دقيقة تناكؿ بصفة عامة أىدافها، كمواد 
تعليمها، كطرقها، كأساليبها،  كقد أدل ذلك إلذ انصراؼ كثبّ من الرغببْ بُ تعليم اللغة 

 أف اللغة العربية صعبة التعلم. –العربية عنها، كشاع ظلما أك سوء نيػػة 

كقد أجريت دراسة شاملة للمواد التعليمية بُ ب٦اؿ تعليم اللغة العربية للؤجانب، كقد 
 ب٤واد من عدة زكايا ىي :تناكلت ىذه الدراسة تلك ا

 )ب( الوسائل التعليمية .  الأىداؼ التعليمية . (أ)

 )د( استخداـ اللغة الوسيطة.  )جػ( استخداـ اللغة اب٤صورة

 )ك( نوع اللغة العربية اب٤قدمة للتعليم   )ق( طريقة التدريس

 )ز( اب٤وضوعات أك المحتول.
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 :ونعرض فيما أىم ما انتهت إليو ىذه الدراسة 

 الأىداف التعليمية - أ

من اب٤عركؼ أف اللغة ذات فنوف أربعة ىي : الاستماع ، ك اب٢ديث ، ك القراءة ، ك 
الكتابة ، ك البرنامج اب١يد لتعليم اللغات الأجنبية ىو الذم يراعى تقدنً ىذه الفنوف 
بٝيعها ، كيوازف بينها ، كيحللها إلذ مهارتها اب٤كونة ب٥ا، كيعبُ ىذا أف الاتصاؿ ىو 
اب٥دؼ الرئيسي الآف من تعلم أيػػة لغة أجنبػػيػػة. كقد حدث عكث ىذا بٛاما بُ اب٤واد 
التعليمية أك بُ كتب تعليم اللغة العربية للؤجانب حيث أهمل فن الاستماع كفن اب٢ديث 

بُ كثبّ على –بصورة ملحوظة، ك ركز تركيزا أساسيا على القراءة، كعلى القواعد غظت 
لقراءة، بٕيث إنك لو تصفحت معظم كتب تعليم اللغة العربية على فن ا –الأحياف 

للؤجانب، ب٣يل إليك أنها كتب قواعد ، كليست كتب تعليم للمهارات اب٤ختلفة اب٤تعلقة 
 باللغة العربية. كقد أدل ىذا إلذ فشل كثبّ من البرامج بُ تعليم اللغة العربية للؤجانب.

اب٤ستخدمة حاليا بُ تعليم اللغة العربية  كبُ ىذا المجاؿ نستطيع أف نقوؿ إف الكتب
كمن اب٤بادئ البَبوية  –للؤجانب فشلت بُ الإفادة من نتائج الدراسات اللغوية اب٢ديثة 

فعلي سبيل اب٤ثاؿ ، يصر أحد اب٤ألفبْ بُ كتابو على اب٢فظ عن ظهر قلب  -اب٤تنوعة  
متدرجة من حيث  لبعض البَاكيب اللغوية البٍ ليست متصلة بٕاجة الطالب، كليست

صعوبتها أك سهولتها، ك ليس بينها صلة ما تبرر تقديدها بُ نظاـ متصل . ك من اب٤قرر 
الآف أف اب٢فظ ليس ىو الطريق الأمثل لتعلم اللغات العربية للؤجانبية ، فقد يؤدل 

إلذ إحباط الطالب ، إذا لد يعمل اب٤درس أك  –بُ كثسر من الأحياف  –الأخذ بو 
قدنً عدة طرؽ أك كسائل تسهل عملية اب٢فظ، كمن ىذا الوسائل : الكتاب على ت

 تدريج اب٤ادة ، خلق الدافعية لدل الطالب ، ك التقدنً اب١يد لقواعد اللغة.
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 الوسائل التعليمية - ب

كمن عيوب كتب تعليم اللغة العربية للؤجانب كالبٌ أدت إلذ فشلها بُ تعليم 
كاب٢ديث كالقراءة كالكتابة ، عدـ استخداـ الوسائل اب٤هارات اللغة الأربع ، الاستماع 

البصرية بُ تعليم اللغات ، كنعبُ بالوسائل التعليمية ىنا استخداـ الصور ك  –السمعية 
 الرسوـ ك الأشكاؿ البيانية ك اب٣رائط كاب١داكؿ كالسجلبت كالراديو كمعامل اللغات.

اـ الوسائل التعليمية بُ كمن نتائج الدراسات العلمية بُ ىذا اب١انب أف استخد
تعليم اللغات الأجنبية يؤدل إلذ نمو الثركة اللغوية عند التلبميذ ، كما أنو يؤدل إلذ 

 مساعدة التلبميذ مساعدة فعالة بُ تعلم اب٤هارات الأساسية بُ اللغة.

  Transliteration :استخدام اللغة المصورة  -1

العربية باب٢ركؼ اللبتينية فمثلب  كتقصد باللغة اب٤صورة ىنا تسجيل صوت الكلمة 
كىكذا . كاستخداـ اللغة اب٤صورة  Katabaكلمة كتب يعبر عنها صوتيا بالرموز اللآتية

 –عيب آخر من العيوب اب٣طبّة بُ كتب تعليم اللغة العربية للؤجانب ، إذ أنها تعوؽ 
 –لوقت بُ ذات ا –تعلم الأصوات العربية بصورة جيدة ، كما أنها  –إلذ حد كببّ 

 تعطي انطباعا خاطئا عن أصوات اللغة العربية. 

الغريب بُ الأمر أنو بُ حالات كثبّة يهجر مؤلف كتب تعليم اللغة العربية ك 
للؤجانب اب٢رؼ العربي بٛاما ، كيكتبوف النصوص اب٤قدمة بٕركؼ لاتينية ، كبهذا الصورة 

 livingكتاب    ة . فمثلبتفقد اللغة كاحدة من أىم مزاياىا أك خصائصها كىي الأبٔدي

Arabic  كالذم يدرس باب١امعة الأمريكية بالقراءة للطلبب الذين يدرسوف العامية اب٤صرية
 لد يستخدـ اب٢رؼ العربي إطلبقا.

اللغة اب٤صورة ىو الدراسات اللغوية اب٤قارنة ، كليس للؤجانب بأم حاؿ من  ب٦اؿإف 
 الأحواؿ. 



ْْ 
 

 –أية حاؿ ، فيكفي أف نتأمل ىذا السؤاؿ جيدا ، ىل تعلم اللغة الإب٪ليزية  كعلى
 للعرب أك لغبّىم كتستخدـ اللغة اب٤صورة ؟ –مثلب 

من أفضل الوسائل اليوـ بُ تعليم أية لغة أجنبية أ، نلتقاىا بطريقة مباشرة ، كإف لد 
صبح موقف التعلم يكن ذلك ب٩كنا فليهيأ اب١و التعليمي بُ الفصل الدارسي بٕيث ي

 طبيعيا ، ككأف اللغة تستخدـ من جانب أىلها ، كبُ ب٦تمعهم.

 استخدام لغة وسيطة -2

بالعيب السابق عيب آخر بُ كتب تعليم اللغة العربية للؤجانب ىذا العيب  كيرتبط
يتمثل بُ استخداـ لغة أخرل بٔانب اللغة العربية كظيفتها إيضاح معبُ الرموز كالكلمات 

 بية ، كإعطاء التعليمات للمتعلم ، كتقدنً القواعد ...الخكاب١مل العر 

كمن كجهة النظر اب٢ديثة بُ تعليم اللغات الأجنبية ينبغي أف يعتمد على اللغات 
اب٤راد تعلميها كحدىا كيكوف ذلك بُ بٝيع أنشطة عملية التعليم اب٤تعلقة بٗهارات اللغة 

و الثقابُ" النابع من اللغة البٍ يعلمونها كبتعببّ آخر يدبغي على اب٤علمبْ أف يخلقوا "اب١
كيدكن للفرد أف يتحقق من ىذا الاب٘اه بالرجوع إلذ الكتب اب٤ستخدمة بُ تعليم اللغات 

 اب٢ديثة مثل : الإب٪ليزية كالفرنسية ك الأب٤انية ك أسبنية،....الخ

 طريقة التدريس -3

كمن العيوب الظاىرة بُ كتب تعليم اللغة العربية للؤجانب استخداـ الطريقة 
التقليدية بُ تقدنً اب٤واد التعليمية كتنظيمها كالطريقة البٍ سار استخدمها بُ ىذه الكتب 

كىي  أقدـ الطرؽ البٍ استخدمت  -كالبَبٝة  -كأصبح ب٥ا السيطرة ىي الطريقة القواعد 
 –كما سبق ذكره   -ية على حد تعببّ كيلجار يفرز كىذه الطريقة بُ تعليم اللغات الأجنب

لا يدكن الرجوع بها إلذ فلسفة معينة أك إلذ مذىب بعينو، كإنما بٛتد جدكرىا بُ التعليم 
الرب٠ي للغتبْ اللبتنية كاليونانية، اللتبْ انتشرنا بُ أكركبا لعدة قركف، كقد كانت القراءة 



ْٓ 
 

ما يعبِ بو بُ تلك الطريقة  كذلك كانت التدريبات كالبَبٝة النصوص هما من أىم 
الكتابة معتمدة على تقليد نصوص القراءة، أك النصوص اب٤بَبٝة كتهدؼ الطريفة القواعد 
كالبَبٝة إلذ تدريب الطالب على استخراج اب٤عبُ من النصوص الأجنبية عن طريقة تربٝة 

ات الشهرة كالسمعة فقد كاف ذ –ىذه النصوص إلذ لغتو القومية أما اللغات اب٢ديثة 
مهتما أف تكيف طرائق تعليمها كتتغبّ، بٕيث تتلبئم مع الأىداؼ اب٤تنوعة كاب٤تغبّة البٍ 
بٚتلف أساسا عن أىداؼ اللبتينية ك اليونانية ك لذلك كجدنا عدة طرائق حديثة ظهرت 

 بُ ىذا المجاؿ، كيكفي أف نشبّ إلذ أهمها : 

   Direct Method الطريقة اب٤باشرة (ُ)
 Reading methodالطريقة القراءة   (ِ)
 Aural – Aproachالطريقة السمعية الشفوية  (ّ)
 Thinking – Cognitive Methotالطريقة اللغوية الفكرية  (ْ)

أية حاؿ لا ينبغي أف تظل اللغة العربية كىي إحدل لغات ست تستخدـ بُ  كعلى
مليوف عربي لا ينبغي  َّْ الأمم اب٤تحدة كىي لغة ما يقرب من مليوف مسلم كلغة أكثر

أف تظل معتمد بُ تقديدها للؤجانب على طريقة  كانت تدرس بها اللبتينية ك اليونانية بُ 
 ُٓالقركف اب٤اضية.
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أسس تحليل وتقويم مهارات اللغة العربية كلغة أجنبية في ضوء  : الباب الرابع
 .الإتجاىات الحديثة

 أجنبيةالتقونً بُ ب٦اؿ اللغة العربية كلغة 

 لعل السؤاؿ الذم يطرح الآف ىو :

 كيف نتحقق من اكتساب المتعلمين لمهارات اللغة العربية ؟ - أ

الإجابة عن ىذا السؤاؿ بالطبع ىي تقونً أداء الطالب لتلك اب٤هارات بأداة صادقة ك 
ك ثابتة ك موضوعة كىي الاختبارات اب٤وضوعية ، كبالتالر فلببد من عرض اختبارات 

الأجنبية ككيف تقونً مهاراتها، ذلك لإف عملية الاختبار عملية صعبة كحساسة اللغة 
جدا كبٙتاج إلذ إعداد جيد ، فضلب عن ذلك فإف التقونً عنصر مهم من عناصر اب٤نهج 
لأنو يوفقنا على أكجو القصور كالنقص ، كمن بٍ يتم إعداد البرامج كتطويرىا بُ ضوء ما 

ا يوفقنا التقونً أيضا على مدل بٙقق الأىداؼ البَبوية أسفرت عنو نتيجة التقونً ، كم
 ُٔالبٍ نريد بٙقيقها.

 أىمية الاختبارات -ُ

إف عمليبٌ التدريس كالاختبار غالبا ما تكوناف غبّ  Ann, H. 1980فكما ذكرت 
مريحتبْ، فعادة ما يدرب اب٤درسوف على التدريس كلكن ناذرا ما يدربوف على عملية 

ى أنفسهم مضطرين لإجراء عملية الاختبار لكي يصنفوا التلبميذ الاختبار ، كيجيدكف عل
بُ صفوؼ خلبؿ العاـ الدراسي ، أك لإعداء التلبميذ لامتحاف عاـ ، فالامتحانات جزء 
من النظاـ التعليمي الذم يطلب التحصيل ) أك غبّ التحصيل ( بُ كل جزء من أجزائو 

 (ٔٓ :ِّ.) 
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بارات دكرا مهما كضركريا، فالبعض منها تعبر ففي كل الأنظمة التعليمية تلعب احت
عن الأىداؼ البَبوية من خلبؿ الاختبارات كمن بٍ نضع البرامج ك اب٤واد التعليمية ، ك 
البعض الآخر يركز على اب٤واد التعليمية أك البرامج أكلا بٍ يكوف ىذا مدخلب لإيجاد نماذج 

اب٣طوط  –ل عملية بناء البرامج تقويدية ، كببْ ىذين النظامبْ نظاـ ثالث حيث نتواز 
 (.ِْ:  ٓٔمع بناء الاختبارات ) –العامة للبرامج 

كعلى ذلك فإف الاختبارات أهمية قصول بُ العملية التعليمية كقد حددت قالت 
(100 : 161)Valette : ثلبث كظائف للبختبارات ىي 

 بٙديد موضوعات البرنامج بٗعبُ ىل البَكيز يكوف على الكلبـ أك على ( أ)
 الكتابة ، أك القواعد أك غبّىا.

 التنبية إلذ مدل تقدـ التلبميذ. ( ب)
 تقؤنً بٙصيل التلبميذ. ( ت)

فذكر أف الاختبارات تساعد اب٤درسبْ على  Gerald Wallaceأما جبّالد ككلس 
ابٚاذ قرارات مبنية على معلومات استنتجت من خلبؿ عملية التقونً ، ىذه القرارات قد 

:  َٔمن التلبميذ ، كقد بٚص مدل فعالية طرؽ تدريس . ) بٚص التلميذ أك المجموعة
 ( كقد أكجز أسباب تقنبْ الاختبارات بُ أنها تساعد على :ٔ

 كضع التلميذ بُ الفصل أك المجموعة اب٤ناسبة لو. ( أ)
 بٛدنا بدراسات خاصة عن الطرؽ التدريس العلبجية. ( ب)
 تقونً الكفاءة ك التحصيل. ( ت)
 تعتبر مصدرا من مصادر كضع الأىداؼ البَبوية ك اب٤هنية.  ( ث)
 تساعد بُ اكتساؼ الأطفاؿ الغبّ منضبطبْ اجتماعيا كتربويا. ( ج)
 تقيس ب٨رجات التعلم. ( ح)
 بٛدنا بٗواد جيدة للبحث. ( خ)
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 فقد ذكرت أف اختبارات ب٥ا عدة فوائد منها : Lauisy Massadأما 

ب٨تلفة ليوفق اب٤درسبْ أنها تستخدـ كمعيار للمقارنة يطبق بُ فبَات  ( أ)
كالاداريبْ على معدؿ تقدـ التلبميذ بُ جانب معبْ من جوانب العملية 

 التعليمية أك للمقارنة ببْ ب٦موعتبْ من التلبميذ أك أكثر.
يدكن استخداـ الاختبارات كجانب من جوانب عملية التدريس ، فالتدريس  ( ب)

انت تلك يدكن تعديلو ك بٙسينو بُ ضوء نتائج الاختبارات إذا ك
الاختبارات مضبوطة بدرجة كافية كتوضيح جوانب لغوية معينة بطريقة 

 مباشرة .
أنها تفيد كاضعى اب٤ناىج كمصممى البرامج التعليمية ، فهي توفقهم على  ( ت)

مشكلبت الاختيار ببْ جوانب التحصيل اب٤همة كاب٢قيقية كمن بٍ يقرركف 
لبميذ ، كما تكوف مفيدة نوع البرنامج التعليمي اب٤ناسب لنوع معبْ من الت

بوجو خاص بُ تقونً التلبميذ بُ اب٤ستويات اب٤ختلفة أك طرؽ التدريس 
 اب٤ناسبة كفقا لاب٘اىاتهم.

تساعد الاختبارات اب٤درسبْ كالباحثبْ بُ بٙديد الطرؽ البٍ يكتسب بها  ( ث)
التلبميذ اللغة ، كب٦الات للبستخداـ اللغوم ، كدرجة السيطرة كاكتساب 

 بية.اللغة الأجن
 (ِٗ:َٖتساعد بُ تقونً كفاءة النظاـ اب٤درسي . ) ( ج)

 
 

 

 

 




