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  الثاني فصلال
  الإطار النظري

  المبحث الأول : طريقة الاستجابة الجسدية الكاملة 
 نشأēا. ١

الإستجابة الجسدية الكاملة هي طريقة لتدريس اللغة مبنية على تنسيق الكلام والفعل. لذلك 
تحاول تدريس اللغة عن طريقة النشاط الجسدي (الحركي). إن هطور هذه الطريقة هو الدكتور  توجد

 San Jose State) استاذ علم النفس بجامعة سان هوزية الحكومية (James Asherجيمس آشر(

Universityذه الطريقة إ) بولاية كاليفورنياđ لى . وقد استند أشر في دعوته إلى تعليم اللغة الأجنبية
  .١قوانين النمو اللغوي في علم النفس، ونظرية التعلم وكذلك الإجراءات التعليمية

وقد بدأ جيمس آشر تجاربه على هذه الطريقة فى الستينات، ولكنها لم تقدم إلى الأوساط 
مرا مألوفا وطريقة شائعة بين مدرسي اللغات ألا بعد عقد تقريبا، واصبحت اليوم إالعلمية لمناقشتها 

    ٢تمتاز به من اليسر والبساطة.لما 
ن أمن وجهة نظر النمو يرى "آشر" أن اكتساب اللغة الأولى لدي الاطفال. يزعم آشر   

وامر التي يستجيبون đا جدسيا الكلام الموجه إلى الاطفال صغار السن يتكون بشكل رئيسي من الأ
يبدو أن الأطفال يستمعون كثيرا ولذلك  ن يبدأوا مرحلة إنتاج الاستجاʪت اللفظية.أ(حركي) قبل 

قبل أن يتكلموا في مرحلة اكتساب لغتهم الأم، وأن استماعهم هذا تصحبه استجاʪت عضوية ( 
محاولة الوصول إلى الشيئ أو الإمساك به أو الحركة أو النظر أو غير ذلك )، فكان آشر قد اهتم كثيرا 

من وظائف المخ الأيمن وأنه ينبغي أن يسبق بدور المخ الأيمن في التعلم ويرى أن النشاط الحركي 
ويعتقد "آشر"  ϥنه ينبغي على البالغين الذين يتعلمون لغة ʬنية  معالجة اللغة في المخ الأيسر. وهذا 

  طفال فى اكتساب لغتهم الأم.ن يستعيدوا العمليات التي يستخدمها الأأ

                                                 
 ,Yogyakarta: Graha Ilmu Yogyakarta,  ,Teaching English As A Foreign LanguageAg. Bambang Setiyadi ): يترجم من ١

2006) 125. 

 .١٩٦)، ص. ١٩٩٠(بيروت: دار النهضة العربية، أسس تعلم اللغة وتعليمها، دوجلاس بروان،  ٥ 
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العوامل الإنفعالية ( العاطفية  يشترك أشر مع مدرسة علم النفس الإنساني في الإهتمام بدور
) لتعلم اللغة . كما يعتقد آشر أن طريقة تدريس اللغة التي لا تتطلب مشقة في الإنتاج اللغوي 
وتشتمل على حركات تشبه اللعب تخفف من توتر الدارس وتخلق فيه شعورا إيجابيا ييسر عليه التعلم. 

لم اللغة قبل أن يدرس الكلام يربطه ϥحد إن Ϧكيد آشر على تنمية مهارات الاستيعاب لدي متع
إتجاهات تدريس اللغة العربية الذي يسمى أحياʭ "مذهب الاستيعاب. يطلق إسم هذا المذهب على 

  :٣عدد من المقترحات لتدريس اللغة بنيت أساسا على الاستيعاب وتشترك معا في الاعتقادات التالية 
   تعلم اللغة.. تسبق قدرات الاستيعاب مهارات الإنتاج في١
  . يجب Ϧجيل تدريس الكلام حتى تتكون مهارات الاستيعاب لدي المتعلم.٢
  . تنتقل المهارات المكتسبة عن طريق الإستماع إلي المهارات الأخرى.٣
  . ينبغي أن يؤكد تدريس اللغة على المعنى وليس على الصيغة اللغوية.٤
  . ينبغي أن يخفف التدريس من التوتر لدى الدارس.٥
 
 هدافهاأ -٢

هداف العامة لطريقة الاستجابة الجسدية الكاملة هي تدريس الكفاية الشفهية فى إن الأ
ما الاستيعاب فهو وسيلة إلى الغاية. لكن الهدف النهائى لهذه الطريقة أالمستوى المبتدئ لتعلم اللغة. 
الجسدية الكاملة إلى  ساسية. ويهدف مقرر اللغة في طريقة الاستجابةهو تدريس مهارات الكلام الأ

. وقد شرح ٤صليين للغة الهدفتخريج دارسين قادرين على تواصل طليق ومفهوم مع المتحدثين الأ
  :٥عبد العزيز بن إبراهيم العصيلي عن أهداف هذه الطريقة وملامحها وهي كما يلي 

  ل لغته الأم.الاعتقاد ϥن البالغ يمكن أن يتعلم اللغة الثانية ʪلأسلوب الذي يكتسب به الطف  .أ
 الاعتماد على الاستجاʪت الجسدية للأوامر اللفظية في تعليم اللغة للبالغين.  .ب

 الاعتقاد ϥن ربط الفهم ʪلحركة أسرع في التعليم وأبلغ أثرا من الكلام والقراءة.   .ج

                                                 
  .١٦٦ , )١٩٩٠في تعليم اللغات ( رʮض: دار عالم الكتب،  مذاهب وطرائقجاك رتشاردز،  ٣
 ١٧٤ المرجع السابق, ٤
  ١٣٤ , )٢٠٠٢( رʮض: مكتبة الملك،  طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىعبد العزيز بن إبراهيم العصيلي،   ٨
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الفصل التام بين المهارات اللغوية، بحيث تسبق مهارات الاستيعاب مهارات الإنتاج، وأن يقدم     .د
 المسموع على فهم المقروء. فهم

 Spoken)التأكيد على أهمية الاستيعاب في تعلم اللغة، أخذا برأي من يرى أن اللغة المتحدثة   .ه

language)  ينبغي أن تسبق لغة الحديث(Speaking Language). 

 إزالة التوتر لدي المتعلم شرط أساس لفهم اللغة الهدف والانطلاق في تعلمها.   .و

 م إلى درجة عالية من الكفاية اللغوية في الجوانب الشفهية.الوصول ʪلمتعل   .ز

 الإيمان بمبدأ انتقال أثر التدريب من مهارة إلى أخرى ، وبخاصة من فهم المسموع إلى الكلام.  .ح

 الاهتمام ʪلمعنى وتقديمه على الشكل والصيغة.   .ط

ه، اعتقادا ϥن الكلام ينبغي  ألا يرغم المتعلم على الحديث قبل أن يكون قادرا عليه ومستعدا ل   .ي
 يمكن أداؤه بشكل تدريجي طبعي فيما بعد.

 مدخلها  -٣

لم يناقش "آشر" بشكل مباشر طبيعة اللغة او كيفية نظم اللغات. ولكن فيما يبدو ان تسمية 
و ترتيب التدريبات الصفية في طريقة الاستجابة الجسدية الكاملة تعتمد على افتراضات تدين ʪلكثير 

اللغوية البنيوية ولنظرʮت لغوية أخرى مبنية على القواعد النحوية. لذا يقول آشر "يمكن للنظرʮت 
تعلم معظم الأبنية النحوية للغة الهدف والمئات من مفرداēا عن طريقة الاستخدام الماهر لأفعال الأمر 

لف من من قبل المدرس" وينظر آشر إلى الفعل وʪلأخص إلى فعل الأمر يرى آشر ان اللغة تتأ
عناصر مجرّدة وعناصر غير مجردة. حيث تتمثل الأخيرة ʪلتحديد في أفعال الأمر والأسماء التي تدل 
على الأشياء المحسوسة. ويعتقد آشر ϥن الدارس يستطيع اكتساب "خريطة معرفية مفصلة" ʪلإضافة 

ول: يجب Ϧجيل تدريس إلى "البنية النحوية للغة" بدون اللجوء إلى العناصر المجردة. لذلك نجده نق
العناصر المجردة إلى أن يكون المتعلم قد استدمج في ذهنه خريطة معرفية مفصلة للغة الهدف. لأنّ 
العناصر المجردة ليست مهمة للإنسان في حل شفرات البنية النحوية. ولكن ʪلإمكان تقديم شرح 

  .هذه العناصر بعد ان يكون المتعلم قد استدمج في ذهنه شفرة اللغة
 ʮت آشر في تعلم اللغة هي بقاʮو أثر من آراء علماء النفس السلوكيين الآخرين. أإن نظر

طوار لوصف أ) نموذجا ذا سبعة Arthur Jensenفعلى سبيل المثال إقترح عالم النفس أرطور جينسن (
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ثير اللفظي طفال يسمى الطور الأول من هذا النموذج ʪلتعلّم من نوع "المنمو ʪلتعلم اللفظي لدى الأ
) إلى "المثير اللفظي" SV) يشرح عالم النفس التربوي جينسن يرمز الحرف (SV-Rوالإستجابة (

)Verbal Stimulus و العبارة اللغوية وما شابه ذلك ويرمز الحرف (أو الكملة أ)، وهو المقطعR إلى (
و التلاعب به. أء و إمساك شيأالاستجابة وهي الحركات الجسدية التي يقوم đا الطفل مثل لمس 

فعلى سبيل المثال قد تطلب الأم من طفلها بيرسيفال البالغ من العمر سنة واحدة ϥن يحضر الكرة. 
ونظر لأن بيرسيفال يميز بين صوت كلمة "كرة" وبين ضجيج الأصوات الأخرى التي يسمعها حوله 

وهكذا يكون صوت كلمة  فى المنـزل نجده يستجيب إلى ذلك الصوت بجلب الكرة وإحضارها إلى أمه 
  ما الاستجابة فهي العمل.أ) SVكرة هو المثير اللفظي (

إن هذا الرأي شبيه جدا بنظرة آشر فى اكتساب الاطفال للغة. وعلى الرغم من أن علماء 
نفس التعلم أمثال جينسن قد تخلو منذ ذلك الحين عن أمثال هذه النماذيج البسيطة للمثير 

يضا من أن علماء اللغة قد رفضوا هذه النمادج أونموها، وعلى الرغم  والإستجابة لاكتساب اللغة
ن آشر ظل ألا إساس أĔا ليست قادرة على تفسير الملامح الأساسية لتعلم اللغة واستخدامها أعلى 

وʪلإضافة  .تدريس اللغة نينظر إلى نظرية المثير والإستجابة على أĔا نظرية التعلم التي يستند إليها ف
لك قدم آشر شرحا موسعا للأشياء التي يشعر أĔا تيسر أو تعوق تعلم اللغة الأجنبية. يستند إلى ذ

  آشر في هذا البعد من نظريته إلى ثلاث فرضيات مهمة إلى حد ما : 
  . البرʭمج الحيوي :  ١

ينبغي على متعلم اللغة الأجنبية أن يستدمج في ذهنه أولا خريطة معريفية " للغة الهدف " 
لال تمارين الإستماع . كما ينبغي أن يصاحب الإستماع حركة جسدية. إظافة إلى ذلك ينبغي من خ

أن ϩتي الكلام والمهارات الإنتاجية الأخرى فيما بعد. بعد ذلك تبدأ آليات إنتاج الكلام في العمل 
هذه بعد أن تكون القواعد الأساسية للغة قد Ϧسست عن طريق التدريب على الاستماع. بين آشر 

الإفتراضات على إعتقاده بوجود برʭمج حيوي للغة في دماغ الإنسان يحدد أنسب ترتيب لتعلم اللغة 
الأولى والثانية يقول آشر في ذلك الصدد : " إن الفرضية المعقولة هنا أن الدماغ والجهاز العصبي 

نا أن الاستماع يسبق مبرمجان حيوʮ لاكتساب اللغة في تتابع وأسلوب معينين. والمقصود ʪلتتابع ه
  الكلام، أما الأسلوب فهو تزامن اللغة مع حركات جسد الإنسان ". 
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  . تخصيص جانبي الدماغ : ٢
يرى أشر أن طريقة الاستجابة الجسدية الكاملة موجهة إلى التعلم في الجانب الايمن للدماغ . 

نب الأيسر للدماغ. ويشير آشر بينما أن معظم طرائق تدريس اللغة الثانية موجهة إلى التعلم في الجا
إلى دراسات الأعصاب التي أجريت على أدمغة القطط والدراسة التي أجريت على صبي مصاب 
بمرض الصرع، قسم الجسم الجاسئ ( وهو جسم يفصل بين جانبي الدماغ ) لدماغه بعملية جراجية. 

وظيفة كل جانب ،  يعتقد آشر أن هذه الدراسات تدل على أن الدماغ مقسم إالى جانبين حسب
) يرى Jean Piagetحيث تتمركز أنشطة اللغة في الجانب الأيمن و الإستناد إلى أبحاث جان بياجية (

آشر أن الطفل الصغير يكتسب اللغة عن طريق الأعمال الحركية أى عن طريق نشاط الجانب الأيمن 
الجانب الأيسر معالج اللغة من للدماغ ، وأن أنشطة الجانب الأيمن لابد أن تحدث قبل أن يستطيع 

  أجل إنتاجها.
  . تخفيف التوتر: ٣

إن الشرط المهم لتعلم اللغة الناجح هو عدم وجود التوتر. يرى آشر أن تعلم اللغة الأولى  
يحدث في بيءة تخلو من التوتر بينما نجد أن بيئة تعلم اللغة عند البالغين تسبب لهم غالبا توترا وقلقا 

إلى التعلم الخالي من التوتر هو التنقيب في البرʭمج الحيوي الطبيعي لتطور اللغة،  شديدين. والسبيل
ومن ثم الوصول إلى الخبرات المريحة والممتعة التي تصاحب تعلم اللغة الأولى. فعن طريق التركيز على 

من المواقف  المعنى المعبر عنه ʪلحركة بدل الصيغة اللغوية المتعلمة تجريدʮ يقال إن الدارس يتحرر
  .٦المتوترة والمقلقة، ويصبح قادرا على تكريس كامل طاقته للتعلم

  . أنواع أنشطة التعلم والتعليم٤
إن الأنشطة الرئيسية في طريقة الاستجابة الجسدية الكاملة هي تدريبات فعل الأمر، حيث 

ادثة إلى ما بعد تستخدم عادة لجعل الدارسين يقومون ϥعمال وأنشطة جسدية. وتؤجل حوارات المح
ساعة من التدريس. يبرز أشر ذلك قائلا " إن المحادثة في الحياة اليومية غير  ١٢٠مضى حوالي 

متصلة كما أĔا ذات صبغة تجريدية عالية لذلك يتطلب فهمها استدماجا متقدما للغة الهدف في 

                                                 
 .١٧٣-١٦٩، المرجع السابقجاك رتشاردز،  ٦
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أنشطة تمثيل الأدوار، الذهن" . وتضم الأنشطة الصفية الأخرى لطريقة الاستجابة الجسدية الكاملة 
وعرةض شرائح مصورة. بينما تركز أنشطة أدوار التمثيل على موقف في الحياة اليومية كالمطاعم 
 ʮوالأسواق المركزبية أو محطات البنزين مثلا إلا أن أنشطة عروض الشرائح الطصورة تقدم مصدرا بصر

به. وʪلإضافة إلى ذلك تكون هذه ينطلق منه المعلم في حديثه الذي يتبعه ϥوامر يصدرها إلى طلا
الشرائح أيضا مرجعا للطلاب في الإجابة عن الأسئلة التي يوجهها لهم المعلم مثل : أي الأشخاص في 
الصورة هو البائع. ويمكن أن تستخدم أنشطة القراءة والكتابة أيضا من أجل زʮدة تثبيت الأبنية 

 الشفهية.النحوية والمفردات ومتابعة لتمارين فعل الأمر 

       أدوار الدارس.  ٥
دوار الدارسين الرئيسية في طريقة الاستجابة الجسدية الكاملة هي الاستماع والأداء. أن إ

ن يستمعوا ʪنتباه ويستجيبوا جسدʮ للأوامر التي تعطى لهم من قبل المعلم، إلذلك على الدارسين 
ثر ضئيل على أولكن ليس للدارسين سوى  وامر جماعيا وفردʮ.ن يستجيبوا لهذه الأأوينبغي عليهم 

ن يتبع فى الدروس أمحتوى التعلم نظرا لأن المدرس هو الذي يقرر المحتوى لذلك ينبغي على المدرس 
ن يتعرفوا على التجميعات أصيغة تعتمد على فعل الأمر ʪلإضافة إلى ذلك يتوقع من الدارسين 

ن العبارات الجديدة مزيج إلمعلم "لالجديدة لعناصر سبق تدريسها ويستجيبوا لها. يقول آشر مخاطبا 
من المكوʭت اللغوية التي سبق لك استخدامها مباشرة فى التدريب. مثلا عليك ان توجه الطلاب 

وامر معروفة لديهم لأĔم قد ذه الأن هإلس على الكرسي". إجإلى الطاولة" و " شمإϥوامر مثل: "
جأēم ϥمر جديد ابتكرته أذا فإن تعرف هل سيفهمونك أما الآن فعليك أتدربوا على الاستجابة لها. 

ʪلإضافة إلى ذلك ينبغي  ).جلس على الطاولةإعادة تركيب عناصر معروفة لديهم (مثل "إعن طريق 
يقوم الدارسون في طريقة الاستجابة الجسدية ن ينتجوا تجميعات جديدة من عندهم. أعلى الطلاب 

ϥ م الكاملة بمراقبة وتقييم تقدمهم في تعلم اللغة. ويشجعهم المعلم على التحدث عندما يشعرونĔ
 ساسا كافيا من اللغة. أهاĔم ذن يكونوا قد استدمجوا في أأمستعدون لذلك أي بعد 
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يكون الطلبة على الإستعداد للكلام  فالطلبة هم مقلدوا حركات المعلم الصامتة، وعادة ما 
ساعة من التعلم على هذا النمط، وعند هذا الحد ينعكس الدور فيتخذ أحد الطلبة  ٢٠-١٠بعد 

  . ٧دور توجيه المعلم وبقية الفصل
 دوار المعلم. أ٦

يلعب المعلم دورا فعالا ومباشرا في طريقة الإستجابة الجسدية الكاملة. يقول آشر "المعلم هو 
والمعلم هو الذي يقدر ما سيدرس، ومن سيقوم بتقديم  .مسرحية يكون فيها الطلاب ممثلون" مخرج

النماذج، ومن سيعرض المادة الجديدة، ومن سيختار المواد المساندة للإستعمال الصفي. يشجع آشر 
ن يكون مستعدا ومنظما بشكل جيد حتى تجرى الدروس بسلاسة وبشكل واضح، أالمعلم على 
ʪ لضبط نفس أستخدام خطط مفصلة لدروسه، حيث يقول "من الحكمة ويوصيهʪ ن تكتب

حداث الدرس تجرى بسرعة لذلك لا أن العبارات التي سوف تستخدمها خصوصا الأوامر الجديدة لأ
هو   - وليس الطالب - يسمح لك الوقت عادة ϥن Ϧتي ʪلعبارات تلقائيا". والمعلم في هذه الطريقة 

ن المعلم هو الذي يبدأ هذا الحوار عادة حتى و إن  أالذي يقوم بتوجيه الحوار وتوزيع الأدوار. كما 
  كان الحوار سيدور بين الدارسين فقط على سبيل المثال يبدأ المعلم الحوار قائلا:

ن يقرأ السعر" ومع أطلبى من ميقل أرز وسلميه ميقل، و المعلم: "مارʮ، خذى صندوق الأ
  ن دور المعلم ليس التدريس بقدر ما هو خلق فرض للتعلم.أذلك يؤكد آشر على 

ن مسئولية المعلم هي تعريض الطلاب لأفضل وجه إلى اللغة الهدف لكي يتمكنوا من إ
ذهاĔم. وهكذا يتحكم المعلم في دخل اللغة الذي يتلقاه الدارسون أساسية فى استدماج قواعدها الأ

للخريطة المعرفية "التي يرسموĔا في أذهاĔم وينبغي على المعلم "ك عن طريقة تزويدهم ʪلمادة الخام وذل
  ٨ن يسمح لقدرات الكلام أن تنمو لدى الدارسين حسب سرعتهم الطبيعية في ذلك.أ
 . دور المواد التعليمية  ٧

لة. غير أن المواد عموما ليس هناك كتاب دراسي في مقرر طريقة الاستجابة الجسدية الكام
التعليمية والأشياء الحقيقية تلعب دورا متزايدا في مراحل التعليم المتأخرة. فبالنسبة للطلاب المبتدئين 
                                                 

 .١٣٠ ,)١٩٩٧( الرʮض : مطابع جامعة الملك سعود،  أساليب ومبادئ في تدريس اللغةفريمان، -داʮن لارسان ٧
 .١٧٩-١٧٧ ، المرجع السابقجاك رتشاردز، ١١
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تماما قد لا تتطلب الدروس استخدام المواد التعليمية نظرا لأن صوت المدرس وأفعاله وحركاته قد 
تي تلى ذلك فقد يستخدم المدرس الأشياء  تشكل قاعدة كافية للأنشطة الصفية. أما في المراحل ال

المألوفة الموجودة في غرفة الدراسة كالسبورة والطباشر والكتب والأقلام والفناجل والأʬث. ولكن مع 
تقدم المقرر يحتاج المعلم إلى استخدام جميع المواد التعليمية المساندة لكي تدعم النقاط التي يدرسها 

ية المساندة على صورة وأشياء حقيقة، وشرائح مصورة، ولوحات  وقد تشتمل هذه المواد التعليم
كلمات. لقد أعد آشر حقائب تعليمية لطلاب طريقة الاستجابة الجسدية الكاملة ترتكز على 
مواقف معينة مثل المنزل والأسواق المركزية والشاطئ. وϵمكان الطلاب استخدام هذه الحقائب في 

 .٩وقد في المطبخإعداد مشاهد تعليمية مثلا: ضع الم

 أساليبها التعليمية. ٨ 

نه ʪلرغم من أوامر لا توجيه السلوك، ويوافق آشر صدار الأإساسي في سلوب الأيتمثل الأ
نه يحتفظ بجذب انتباه وحماس الطلاب. وأما نشطة يتميز ϥن تعدد الأألا إسلوب، قوة هذا الأ

  سلوب الأوامر الذي تستعمله المعلمة فكما يلي:أ
 ) Using Command to Direct Behavior(استعمال الأوامر لتوجيه السلوك  - ١

الأوامر هي الأسلوب الأساسي لطريقة الاستجابة الجسدية الكاملة، يصدر الأمر ليستجيب الطلاب 
عمليا بفعل ما طلب منهم، والفعل يوضح معنى الأمر. وتمشيا مع اقتراح أشر بضرورة  الحفاظ على 

لى المعلمة التخطيط للدرس واختيار الأوامر المناسبة لضمان الحفاظ على السرعة الحيوية، فيجب ع
 خلال الدرس.

تبدأ المعلم بتنفيذ الأوامر لتوضيح المعنى ثم توجه الطلبة للقيام đا. وتدل استجاēʪم على 
رعة في ويعتقد أشر أنه من المهم أن يشعر الطالب ʪلنجاح، لذا يجب عدم الس مدى فهمهم للأوامر.

إسداء الأوامر. ويكفي ثلاثة أوامر في حين واحد. وحسب اقتراح أخر لأشر تغير المعلمة ترتيب 
الأوامر للتأكيد من ربط الطلاب ʪلنجاح، لذا تقدم المعلمة الأوامر التالية بعد التأكيد من استيعاđم 

 التام.

                                                 
 .١٨١-١٨٠،  المرجع السابق ٩
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  )Role Reversalعكس الأدوار ( - ٢
. يقول أشر إن الطلاب يكونون على يام ببعض الأفعالϩمر الطلاب المعلم وزملاءهم للق

ساعة من التدريس، وقد يحتاج بعضهم إلى وقت أطول، ولكن يجب  ٢٠-١٠استعداد للكلام بعد 
 عدم تشجيعهم على الكلام، إلى أن يكونوا على استعداد لذلك.

 )Action Sequenceالنشاط (/تسلسل الأفعال  - ٣

مش نحو الباب، والمس إببعضها بعضا مثل: أشر إلى الباب، وامر مرتبطة أصدر المعلم ثلاثة أ
طول من الأوامر بحيث أصدار قائمة إالباب، وعندما يتعلم الطلاب المزيد من اللغة الهدف يمكن 

جراء كاملا. وقد يتلقى الطلاب فى الخطوة التالية تعليمات مثل: أخرج قلما، أخرج قطعة إتشكل 
   ١٠وغير ذلك. كتب خطاʪ (خياليا)أمن الورق، 
  
  

  . إجراءاēا الصفية٩
مما يميز هذه الطريقة عن غيرها من الطرائق أĔا مجموعة من الأنشطة والحركات المتشاđة التي 
تؤدي داخل الفصل في المراحل الأولى من التعليم، وليست طريقة فلسفية معقدة، بيد أن هذه 

  :كالنمودج التالي  الأنشطة يمكن تقسيمها إلى ثلاثة أقسام أو مراحل، وهي
  ، التي الدرس فيها وفقا للخطوات التالية:مرحلة التدريب على الاستماعالأولى : 

يدخل المعلم الصف، فيسلم على الطلاب ʪللغة الهدف، ويطلب منهم أن يتحلقوا حوله،  .٢
  فيفعلون ذلك وهم صامتون.

بدقة، من هذه الحركات:  يطلب منهم أن ينظروا إلى حركات جسمية المقرونة ϥوامره ويقلدوĔا .٣
 امش، قف، اعتدل، اتجه إلى اليمين، افتح الباب، أغلق النافدة، اجلس، افتح الكتاب....

                                                 
 .١٣٤-١٣٢، ص. المرجع السابقداʮن لارسن فريمان،  ١٣
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يوجه لهم أوامر مشاđة للأوامر التي كان يوجهها لنفسه، من دون أن يتحرك، ويطلب منهم  .٤
ط آخر حتى يتأكد الاستجابة لهذه الأوامر بسرعة ودقة. يكرر هذه الأنشطة ولا يتعداها إلى نشا

 من إتقان طلابه لها وفهمهم لأوامره.

يقوم بتوسيع الجمل الأولى، مثل امش إلى الباب، امش إلى الطاولة، قف عند النافدة، ثم يضيف  .٥
 إليها كلمات مرادفة يعرفها الطلاب.

بة، ، التي تبدأ بعد مرور عشر ساعات من التدريب على الاستماع والاستجامرحلة الأنتاجالثانية: 
  وتسير على النحو التالي:

يطلب المعلم من طلابه أن يوجهوا إليه بعض الأوامر ʪللغة الهدف، ويستجيب لهم، فيتحرك  .١
  مثلما كانوا يفعلون في المرحلة الأولى.

بعد ما ينجح الطلاب في أداء هذا الدور، يطلب المعلم منهم أن يقدموا مقترحات وأساليب  .٢
اهة أويؤلفوا مسرحية يفضل أن تقترن بمشكلة معينة، يتدربون من معينة، أو يقدموا نكتة أو فك

 خلالها على إصدار الأوامر اللفظية، ʪلإضافة إلى فهمها وتنفيذها.

يختتم المعلم هذه المرحلة بوضع الطلاب في مشكلة أو مأزق يختلقه فجأة، كإشعال حريق وهمي  .٣
لزملائهم، نحو: افتح الباب، اكسر الزجاج، في الفصل، يتطلب من بعضهم إصدار أوامر معينة 

اخرج بسرعة، افتح الطريق، اترك أغراضك، غادر المكان....، يتبعها استجاʪت جسدية لهذه 
  الأوامر في الحال. يلاحظ المعلم الأنشطة من أوامر واستجاʪت، أو يصورها على شريط فيديو.

  : مرحلة القراءة والكتابةالثالثة 
ته هذه نشاطا في مهارتي القراءة والكتابة، لأن معظم أنشطة هذه الطريقة لم يضمن أشر طريق

تقدم في المراحل الأولى من التعلم، أي في مرحلة الاستماع والفهم وجزء من مرحلة الإنتاج، 
وهو الكلام الشفهي، بيد أنه أشار إلى حاجة المعلم إلى كتابة الأوامر وبعض الكلمات 

و إعدادها في ورق مقوى وإلصاقها عليها. وهذه العملية والمصطلحات على السبورة أ
تستغرق بضع دقاعق للكتابة أو التعليق وشرح بعض المصطلحات والخطوات. وقد يحتاج 
الطلاب إلى كتابة هذه العبارات والمصطلحات والأوامر في كراساēم ʪللغة الهدف فقط، إذ 
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ن سماعها واستعمالها والاستجابة لها لا حاجة إلى استعمال اللغة الأم أو لغة وسيطة، لأ
  ١١حركيا، كل ذلك كفيل بحفظها وفهم معناها

  
  
  
  

  . تقويم الطريقة ١٠
 مزاʮهاا .  

الاستفادة من هذه الطريقة في تدريس المبتدئين ممن ليس لديهم خلفية تذكر عن اللغة الهدف،  -١
  .مواطنها وكذلك في الدورات القصيرة التي تعقد لمتعلمي اللغة العربية خارج

 .الاهتمام بفهم المعنى فهما حقيقيا من خلال ربطه ʪلحركات الجسمية -٢

معظم أنشطة الطريقة تساعد على إزالة الخجل عن الطلاب، وتكسر حاجز اللغة الأجنبية،  -٣
 وتقوي الدوافع لدى المتعلمين، وبخاصة في الأسابيع الأولى من البرʭمج.

لأغراض خاصة ممن ليس لديهم وقت طويل لدراسة اللغة،  هذه الطريقة مفيدة لمتعلمي اللغة  -٤
 كالسياح والدبلوماسيين ورجال الأعمال.

علاج بعض الحالات التي يصعب فيها فهم المعنى أو القاعدة النحوية، حيث يلجأ المعلم إلى  -٥
إصدار الأوامر لبعض الطلاب النبهين فيستجيبون له بحركة جسمية توضيح معنى الكلمة أو 

 ١٢نمط النحوي بطريقة غير مباشرةتشرح ال

 عيوđاب . 

هذه الطريقة لا تصلح لجميع المراحل، فلا يستفيد منها التعلم بعد المرحلة المبتدئة، ولا بد أن  - ١
تقترن بطريقة أخرى من طرائق التدريس أو تكملها، مما يعني أĔا وحدها لا تبني الكفاية اللغوية 

 .لدى المتعلم

                                                 
 .١٤١-١٣٨) ، ٢٠٠٢( رʮض : مكتبة الملك،  ريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىطرائق تدعبد العزيز بن ابراهيم العصيلي،  ١١
 .١٤٢  -١٤١ المرجع السابق,ص. ١٢
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قة لتعليم المفاهيم المجردة وبعض الكلمات المحسوسة، علما ϥن الكلمات لا تصلح هذه الطري   - ٢
 .المحسوسة في اللغة محدودة

شرح كثيرا من الموضوعات النحوية والصرفية، حيث يصعب  –في ضوء هذه الطريقة  -يصعب  - ٣
تعليم الفعل الماضي، كما يصعب الحديث عن أشخاص أو أشياء تتطلب استمال ضمائر 

 لفة من مثنى وجمع وحضور وغيبة وغير ذلك.وموصولات مخت

 معظم المواقف في هذه الطريقة مصنوعة، وربما لا يستفيد منها المتعلم في مواقف اتصالية أخرى. - ٤

هذه الطريقة لا تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين، لأĔا تعتمد على الأوامر الموجهة إلى    - ٥
في البداية، وتتطلب منهم الاستجاʪت السريعة الجميع سواء بصورة جماعية أم بصورة فردية 

لهذه الأوامر، ومن لم يشارك من الطلاب، لأي سبب من الأسباب، فسوف يختلف عن 
 .١٣الركب، وربما يخسر البرʭمج 

 
  مهارات اللغة العربية المبحث الثاني :

  الإستماع مهارة. ١
 الإستماع مهارة تعريف  .أ

  ")٢٠٤( :الأعــراف ترحمــون لعلكــم فاســتمعوا القــرآن قــرىء وإذا" تعــالى الله قــال
 مسـتوʮت مـن مقصـودين مسـتوبين هنـاك أن لنـا بتبـين الكريمـة القرآنيـة الآيـة لهـذة قرآؤتنـا مـن
 فى فيتمثــل المقصــود غــير تلقــى أمــا والإنصــات، الإســتماع همــا الصــوتية المــادة تلقــى

 ١٤.السّماع
 وإلى الفهــم، إلى وســيلة لأنــّه القــرآة مــن نــوع الإســتماع أن المــربين بعــض يــرى
 هـذا إلى تـؤدي الـتى القـرآة شـأن ذلـك فى فشـأنه والسـامع، المـتكلم بـين اللغـوي الاتصـال
 القــرآة لأن الخــارجي للأســتقبال الطبيعــي الطريــق هــو والإســتماع .الاتصــال وهــذا الفهــم

                                                 
 .١٤٣-١٤٢ المرجع السابق,ص. ١٣
  .١٥٦)، ١٩٩٤ حائل، :الأندلس (دار اللغوية المهارة الشنطى، صالح محمد ١٤ 
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 الكلمــات فيســمع ينمــو ثم الأصــوات يســمع فالوليــد ʪلعــين، القــرآءة مــن أســبق ʪلأذن
 ألفـاظ اسـتحدمت حـين ʪلأذن بـدأت والبشـرية .ʪلعـين القـرآءة يعـرف أن قبـل ويفهمهـا

 ١٥.وتراكيبها اللغة
  الإستماع أهداف  .ب

ة العربية ن" فىكتاب طرق التدريس اللغيوجر  هدف مهارة الاستماع عند "براتاماا        
 فيمايلي.16

  كمايقول.قيقا ك هدف المتحدث, وهذاليطلب فيمادإدرا .١
معانى الكلمات, وتذكرتلك المعانى, واستنتاج معنى الكلمات غير المعروفة ك اإدر  .٢

  من السياق والمحتوى عند الاستماع.
  ت فيما بينهما وتنظيمها وتبويبها.لاقاالافكاروإدراك الع فهم .٣
  همةاء المعلومات المفإصط .٤
  ه, ومايهدف اليهولحدث قالمتتاج مايودنإست .٥
  ل كلام التحدث والحكم عليهيتحل .٦
 ص الافكارالمطروحة.يتلخ .٧

 الإستماع أنواع  .ج
 والتحليـل ʪلفهـم المصـحوبة والإرادة القصـد علـى قـائم الإسـتماع أنّ  الواضـح مـن
 بـل الإسـتماع أنـواع عـن جميـع فى لاتتـوفر الثلاثـة الأمـور هـذه فـإن ذلـك ومـع والتفسـير،
 : أربعة وأهمها الإستماع، أنواع تختلف لذلك ووفقا آخر، إلى نوع من تختلف

 المرئيــة الأعــلام لوســائل اصــغائهم عنــد العامــة يمارســه الــذي وهــو الهامشــى الإســتماع .١
 والتفاصــيل، بــدقائق لايحــيط الــذي العــام الفهــم خاصــية علــى يقــوم وهــو والمســموعة

                                                 
  .٩٠-٨٩  ,المرجع السابق الركابى، جودت ١٥ 
  ٣٠٨, ص), ١٩٩٥, سيرʮ. جامعة (مشق فىطرائق تدريس اللغة العربيةاحمدالسيد,  دمحمو  ١٦ 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

14 
 

 

 النـاس إسـتماع مثـل ذلـك فى مثلـه تحريـف، خطـإ أو مـن الإسـتيعاب يخلـوا قلمـا ولـذلك
 .العامة الأحاديث فى البعض لبعضهم

 .النفسية او الروحية المتعة الى يقصد حين المرء يمارسه ما وهو الإستمتاعى الإستماع .٢

 اليهـا يسـتمع الـتى ʪلمـادة فائقـا اهتمامـا يبـدى مـن يمارسـه الـذي وهـو الـيقظ الإسـتماع .٣
 المصـحوب الفهـم مـن وافـرا نصـيبا يتطلـب وهـذا .المتخصصـة والمناقشـات كالمحاضـرات

 .والتحليل ʪلتفسير

 هـوى لايصـادف حـين وتفيـده نقـده فى يرغـب مـن يعالجـه الـذي وهـو النقـدي الإسـتماع .٤
 نفسه فى

 لإسـتطاع نفكـر وظيفـة نسـمع ولكـن فقـط، ʪلأذنـين الإسـتماع لم الإسـتماع يقصـد
 جيـدا الكـلام يسـمعون ان التلاميـذ العـادة لحسـب وينفعـه ينقـع لكـى شـيئى مـن يسـمع ان

 ١٧.التلاميذ النفس فى تشجيع وينمى إنفعال بمملء التعلّم حال ويخلق
 ستماعالا على القدرة تنمية  .د

  : من لابد استيعاب من عليها يترتب وما ستماعالا عملية ولتشجيع
 مناقشــة مقاطعــة وعــدم المتحــدث احــترام فى المتمثلــة ســتماعالا آدب التلاميــذ تعلــيم .١

 وعــدم المتحــدث إلى النظــر واعتيــاد جــم ϥدب حديثــه مــن يفــرغ ان بعــد المتحــدث
 .والتعليق والتلخيص التدوين المستمع وتعويد كان، مهما طاريء ϥي عنه الانشغال

 الإســتماع بفائــدة الاحســاس غــرس علــى والعمــل القســري التوجيــه إلى اللجــوء عــدم .٢

 ملكـة وتكـوين الجمـالى التـذوق وصـقل هـن الـذي ملكـات وتـرويض التحصـيل فى ودورة

  .والإدراك الفهم

 عمـا سـؤاله أو يسـمع مـا بتلخـيص وتكليفـه إيجـابي نحـو علـى ϵشـراكه المسـتمع اسـتثارة .٣

  .والتلفزيون كالمذʮع اليومية حياته فى سماعه تعود

 ١٨.مختلفة فنون لتستوعب الإستماع مادة وتنويع تلوين .٤

                                                 
  .١٧٩-١٦٠  ، السابق المرجع, الشنطى صالح محمد ،  ١٧ 
  .١٥٥  ، السابق المرجع ١٨ 
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 الإستماع مشكلات  .ه
   :التالي النحو على المشكلات هذه تصنيف ويمكن

 ʪلمستمع المتصلة المشكلات .١

 الضـعف ظـواهر بعـض فى فتمثـل يعـنى عضـوية، خلقيـة مشـكلات :نوعـان هـي
 معالجتـه يمكـن وبعضـها الجهـاز đـذا الصـلة ذات المزمنـة العاهـات أو السـمعى الجهـاز فى

 الي ترجــع يعــنى والعقليــة النفســية ومشــكلات .عليــه التغلــب يصــعب الأخــر والــبعض
 الـذكاء مسـتوى نيوتـد الذهنيـة القـدرة ضـعف أو مختلفـة، لأسـباب الدراسـة عـن العـزوف
   .اللغوي المحصول وقلة

  ʪلمادّة المتصلة المشكلات .٢

 المســتمع لــذوق ملائمتهــا وعــدم المــادة نوعيــة منهــا جوانــب عــدة فى تتمثــل
  ١٩.وميوله

  و. طريقة الاستماع 
ع طرائق التعليم، و أراد أن ينجح في عملية التعليم و التعلم، فلا بد أن يتعلم عن تنوي إذا        
ى المدرس أن علب جفو  م اللفة العربية.يلعيه تلل إودخ يكون يستعمل طريقة واحدة في تعليمه أن لا

لغة العربية، و من تكون له الابتكارʮت العديدة. أما الطرائق المتنوعة التي تساعد إلى إنجاز تعليم ال
 الأخص مهارة الاستماع، فهي كما يلي:

 للغةابتطبيق اللغة العربية مباشرة وقت تعليم يقة المباشرة التي استعمالها المدرس الطر  .١
  جنبية.الأ

يقة الطبيعية التي استعمالها المدرس بتقديم اللغة العربية مباشرة دون الترجمة، إلا في ر الط .٢
بعض الكلمات التي تحتاج إلى استعمال المعجم، و من المهم يستطيع التلاميذ التكلم و 

  من الخطيئات فتكون متدرجة.القراءة بدون الإخطاء، أما الإصلاحات 

                                                 
  .١٦٢ ، السابق المرجع ١٩ 
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التكلم بتقديم مواد دراسة اللغة العربية  و ات التي تقدم الاستماعلأصو ة علم اقطري .٣
  المدروسة.

ة المحاكة و الاستذكارة و هي طريقة التدريس من المعلم و أساس هذه الطريقة هي يقر طال .٤
التدريبات و  ت و الحفظ و كان الناطق الأصلي هو الذي يكون معلما في هذهاكاالمح

  ʪلتكرار حتى يحفظه.ذ مع و يحاكيتها التلاميفيس ملةلجهو يلفظ عدد من ا
 أهدافها مهارة الاستماع و الفهم، و هي بكثرة الاستماع إما من التي ة السمعية الشفهيةيقر طال .٥

 أو المسجل أو التلفيزيون أو الصورة المحركة أو غيرها. لمتكال

 الإستماع دريباتتز. 
 : الحصر لا المثال سبيل على منها ومتنوعة كثيرة  الإستماع دريباتت

 يقـوم ثم لخـيراēم، وملائهـم لاهتمـتمهم ومثمـر الطـلاب لمسـتوى مناسـب موضـوع اختيـار .١
 علـى سـيطرēم مـدى تبـين أسـئلة الطلبـة يسـأل الإنتهـاء وبعـد الموضـوع هـذا بقـرآءة المعلـم
 مـن يطلـب ثم تلاميـذه علـى يقصـها قصـة يختـار أن للمعلـم ويمكـن لهـا، وفهمهـم المـادة

 ذلـك علـى وقـس ينقـدها أو يفسـرها أو عنـواʭ لهـا يقـترح أو ϥسـلوبه يرويهـا أن بعضـهم
 .النثرية والقطع كالشعر الأخرى النصوص أنواع

 او الأمكــان بعــض أسمــاء ويضــمنها القصــيرة الموضــوعات بعــض ϵعــداد المعلــم يقــوم .٢
 إليهـا الإسـتماع التلاميـذ مـن يطلـب ثم الخاطئـة النحويـة والقواعـد الحقـائق او الأفكـار
 .الأحطاء هذه تعيين ثم جيدا

 إلى الإسـتماع أو ونقـدها، تحليلهـا ثم ومـن الأذاعيـة الـبرامج بعـض الي الإسـتماع طلـب .٣
 .معين موضوع حول مطول تقرير أي

 زميلـه إلى يبلغهـا الفصـل اول فى طالـب إليهـا يسـتمع شـفوية رسـالة إعطـاء الممكـن مـن .٤
 يسـتمع ثم الفصـل فى طالـب آخـر إلى الرسـالة تصـل أن إلى العمليـة تكـرر ثم المجـاور
 .الإستماع عملية لتقويم الطالب هنا من الرسالة إلى المعلم

 المـدرس يقـوم إذ الإسـتماع، علـى التـدريب عمليـة فى التسـجيل أجهـزة إسـتخدام يمكـن .٥
 .عليها والتعريف تمييزها الاطفال من ويطلب المختلفة الأصوات من سلسلة بتسجيل
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 أو الإنســان وصــف إلى الطــلاب يســتمع يحــث والرســم، الإســتماع طريقــة إســتخدام .٦
 أو وصـفه إلى يسـتمعون مـا برسـم يقومـون ثم الخاصـة، الأصـوات مـن لصـوت أو حيـوان،
 .صوته

 نقطـة فى أو جميلـة منتصـف فى فجـأة يتوقـف ثم قصّـة أو خـبر علـى تحتـوى فقـرة بقـرآة المعلـم يقـوم
  ٢٠.إليه استمعوا الذي ʪلجزء مستعينين القرة إكمال التلاميذ إلى يطلب ثم الفقرة من حرجة

  
  مهارة الكلام .٢
  مهارة الكلام  تعريف  .أ

  ٢٢وأما الكلام فهوالقول. ٢١مهارة والمراد فيها الاستطاعة. - هريم -المهارة مصدر من مهر
الــذي يعــبر بــه المــتكلم عمــا في أمــا التعريــف الاصــطلاحي للكــلام فهــو: ذلــك الكــلام المنطــوق 

نفســه مــن : هاجســه، أو خــاطره، ومــايجول بخــاطره مــن مشــاعر وإحساســات، ومــايزخر بــه علقــه مــن: 
رأي أو فكر، وما يريد أن يزود به غـيره مـن معلومـات، أو نحـو ذلـك، في طلاقـة وانسـياب، مـع صـحة 

  في التعبير وسلامة في الأداء .
ر عـن الإنسـان مـن صـوت يعـبر بـه عـن شـيئ لـه دلالـة في ويمكن تعريف الكلام ϥنه: مـا يصـد

  .٢٣ذهن المتكلم والسامع، أو على الأقل في ذهن المتكلم
  أهمية مهارة الكلام   .ب

الكلام هو النشاط اللغوي المهم في الحياة اليومية كان الإنسان به يحاول أن يعبر عن كل ما 
ما فكره وما شعره. و  الأخرسه لايعرف نف ما فيدون التعبير عب. والشعور خطر بباله من الأفكار

الكتابة. فكانت الكلام والقراءة و ستماع و وهي مهارة الا، المهارات اللغوية الأربعة ىالكلام هو إحد

                                                 
  .١٦١-١٦٠،  السابق المرجع ٢٠ 

 .W.J.S.Poerdarminto, Kamus Umum Bahasa Indonesia, (Jakarta : Balai Pustaka,: 1984) 731             من ترجمي ٢٤
  .۱۹۸(دارالمشرفة : بيروت الطبيعة الثلائون) ص,  منجد في اللغة والاعلاملويس  ماءلوف,  ٢٢
  .٩٥-٩٣. الرʮض: دار المسلم.ص. المهارات اللغوية ماهيتها وطرائق تدريسها. ١٩٩٢عليان، أحمد فؤاد محمد. ٢٣
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مهارة الكلام هي المهاراة الأساسية الثانية بعد مهارة الإستماع. وتشتمل مهارةالكلام على المحادثة 
  والتعبير الشفهى.

الكلام في اللغة الأجنبية من أهمية الكلام ذاته في اللغة. فالكلام يعتبر جزأ  تظهر أهمية تعليم
القائمون على هذا الميدان من أهم أهداف تعليم اللغة  ه. و يعتبر أساسيا في منهج تعليم اللغة الأجنبية

  ٢٤قى  لتعلم اللغة.يطبتذلك أنه يمثل فى الغالب الجزء العملى وال ،الأجنبية
أحمد طعمة." والكلام فى اللغة الثانية من المهاراة الأساسية التى تمثل غاية  قال دكتور رشدى
  ٢٥وإن كان هو نفسه وسيلة للإتصال مع الأخرين".، من غاʮت الدراسة اللغوية

كلام مهاراة إنتاجية تتطلب من المعلم القدرة على إستخدام الأصوات بدقة والتمكن من ال
ف قاو ل الكلمات حتى تساعد على التعبير عما يريده المتكلم فى مالصيغ النحوية ونظام وترتيب الجم

ى أن الكلام عبارة عملية إدراكية تتضمن دافعا للمتكلم ثم مضموʭ للحديث كما أن أ الحديث
فهناك مصدر للأفكار، والاتجاه الذي Ϧخذه، والموقف  ،كلام يعتبر عملية إنفعالية و إجتماعيةال

هى ʪتمام توتنصوتية  أمعنى هذا أن الكلام هو عملية تبدالذي تقال فيه، والشخص الذي تقال له. 
  ٢٦بناء اللغة فى موقف إجتماعي.أعملية إتصال  مع متحدث من 

  أهداف تعليم مهارة الكلام  .ج
  :٢٧فهي كما يلي أما الأهداف العامة لتعليم مهارة الكلام

ينطق المتعليم أصوات اللغة العربية وأن يؤدي النبروالتنغيم                ن أ .١
 المختلفة وذلك بطريقة مقبولة من أبناء العربية.

 شاđة.تصوات المتجاورة والمأن ينطق الأ .٢

 الفرق في النطق بين الحركات القصيرة والحركات الطويلة.أن يدرك  .٣

 أن يعبر عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية المناسبة. .٤

                                                 
    ۱۵۱(المملكة العربية السعودية ام القرى جامعة أم القرى) ص,  تعليم اللغة العربية الناطقين بلغات الخرىة, قالنامحمود كامل ٢٤
    .۰٦۱ص, ) ۱۸۸۹( مصر: جامعة المنصورة, تعليم اللغة العربية لغير الناطقين đا دكتور رشدي احمد طعمة,  ٢٥
  .۱۵۳, المرجع السابق, محمود كامل الناقة ٢٦
  .١٥٨-١٥٧......, تعليم اللغة العربيةمحمود كامل الناقة,  ٢٧
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 أن يعبر عن أفكاره مستخدما النظام الصحيح لتركيب الكلمة في العربية خاصة في لغة الكلام. .٥

ييز العدد والحال أن يستخدم بعض خصائص اللغة في التعبير الشفوي مثل التذكير والتأنيث وتم .٦
 والنظام الفعل وأزمنته وغير ذلك مما يلزم المتكلم ʪلعربية.

أن يكتسب ثروة لفظية كلامية مناسبة لعمره ومستوى نضجه وقدراته، وأن يستخدم هذه الثروة  .٧
 في إتمام عمليات اتصال عصرية.

الإجتماعي وطبيعة أن يستخدم بعض أشكال الثقافة العربية المقبولة والمناسبة لعمره ومستواه  .٨
 عمله، وأن يكتسب بعض المعلومات الأساسية عن التراث العربي والإسلامي.

 أن يعبر عن نفسه تعبيرا واضحا ومفهوما في مواقف الحديث البسيطة. .٩

.أن يتمكن من التفكير ʪللغة العربية والتحدث đا بشكل متصل ومترابط     لفترات زمنية ١٠
 مقبولة.

 مهارة الكلامد . وسائل تعليم 

يحتــاج تعلــيم مهــارة الكــلام إلى الكثــير مــن الوســائل والمعينــات، وقــد دلــت خــبرات المــربيين عنــد 
تــدريس هــذه المهــارة علــى أن كــل الوســائل البصــرية، مــن لوحــات العــرض والشــرائح الشــفاقة والأفــلام 

ا تتضـمنه هـذه الوسـائل مـن الثابتة والمتحركة الصامتة، يشجع المعلم على مزاولة هذه المهارة للتعبـير عمـ
أفكار ومناقشة محتواها ووصـف مكوēʭـا. وتعتـبر أيضـا كـل الأنشـطة الـتي تـؤدي إلى اشـتراك المـتعلم في 
التعبير الشفهي، مثل التمثيل والألعاب الغوية والمقابلات والزʮرات والرحلات، من الوسائل الفعالة في 

ليــب الــدارس علــى خجلــه وخوفــه مــن الخطــاء، فــيردد هــذا الســبيل كمــا تســاعد المعامــل اللغويــة علــى تغ
فيها مـا يسـمعه ويسـجل حديثـه وسـنعرض هنـا لـبعض الوسـائل الفعالـة في الكـلام للمبتـدئين ϥبسـطها 
وأقلهــا كافــة مــع بعــض الشــرائح لطــرق اســتخدام هــذه الوســائل. ســت وســائل علــى رأي محمــد صــلاح 

وحـــات الوبريــــة والمغناطيســـية، وصــــورة الحائطـــــ الـــدين هــــي لوحـــات العــــرض، والســـبورة الطباشــــيرية، والل
  ٢٨والشرائح الشفاقة والأقلام والثابتة، والرحلات، والألعاب اللغوية.

  طريقة تعليم مهارة الكلام  .ه

                                                 
  ١٦٥-١٥٤، ص. )١٩٧٤أسسه  وتطبيقاته. الكويت. للمطبعة النشر والتوزيع.(، تدريس اللغة العربية بلمرحلة البتدائية ,صلاح الدين ٢٨ 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

20 
 

 

درس ليوصل الهى النظام الذى يسير المعلم فى إلقاء  تعليم مهارة الكلامالطريقة فى 
      ٢٩الطلاب بشكل يتحسن أغراض التربية. نالمعلومات إلى أذها

  منها:فطريقة تدريسها  وأما 
  تدوين رأس الموضوع وقراءته. .١
ة التلاميذ đدف توضيح جوانب الموضوع وتحديد أهم عناصره وخصوصها في المراحل شمناق .٢

  فى تعليم التعبير.لى الأو 
  مطالبة التلاميذ ʪلحديث في كل عنصر مع التوجيه. .٣
  عن الموضوع . حديث التلاميذ .٤
  ٣٠فراغ التلاميذ من حديثهم. مناقشة الأخطاء العامة بعد .٥

  وقال محمد الخطيب "أن طريقة تعليمها"منها:
  السؤال والجواب. .١
  تدريب التلاميذ على الملاحظة وإدراك العلاقة. .٢
ذ صورالأشكال ويطلب من التلاميذ التعبير عنها شفوʮ في جملتين أو ييعرض المعلم الى التلام .٣

 ثلاث أو أكثر.

 المحادثة. .٤

 المناقشة. .٥

 ٣١التوجيهات.و  إعطاء التعليمات .٦

وهي كما  ثلاثة أنواع أما طريقة تعليم الكلام كما قال عبدالعليم إ براهيم تتكون على  
  :يلي
  ʪلقصةا . 

  وأما خطوات الدرس فيما يلي:    

                                                 
  .٦۱ص, اللإسلامية كونتور فنوروكو),(الطلبة المتعالمين التربية والتعليم الجزاء الأولمحمد ينوس و قاسم بكري, ٢٩
  .۱۵۹ -۰٦۱، )٢٠٠٥المدينة المنورة: جامعة الملك، (. مراجع في تدريس اللغة العربيةابلراهيم محمد عطاء,  ٣٠ 

  .٧۱۵ -۱۵۹: جامعة الاسراء الاردنية) ص,  ,(مكتبة التوبةطريق تعليم اللغة العربيةمحمد إبراهيم الخطيب,  ٣١
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  ءا ويمكن الإكتفاتتكفل القصة بحله بمشكلة يد: ويكون بحديث قصير أو أسئلة تنتهى هالتم .١

 ϥن يقول المدرس للتلاميذ: سأقص عليكم قصة. 

  المختلفة. قفومراعاة الموا نىإلقاء القصة مع التأنى والوضوح وتمثيل المع .٢
، بحيث لو فات تلميذا سماع القصة القصة  مراحل  إلقاء طائفة من الأسئلة مرتبة على حسب .٣

وإجابتها أن يفهم القصة، وتدريب التلاميذ علي من المدرس، يستطيع من تتبع هذه الأسئلة 
  تنويع الإجاʪت.

  تيار عنوان للقصة.خإ .٤
، فيطلب المدرس من التلاميذ أن يصوغوا أسئلة في القصة، على أن اهم بعضأسئلة التلاميذ بعض .٥

  .يجيب بعضهم عن أسئلة بعض، وللمدرس أن يشترك في هذه الإجابة
  .تلخيص القصة، بحيث يلخص كل تلميذ مرحلة منها ، يطلب المدرس إلى التلاميذالتلخيص .٦
، إذا كانت القصة أو بعض أجزائها صالحة للتمثيل فللمدرس أن يكلف بعض التلاميذ التمثيل .٧

  .أداءها تمثيلا
 ʪالتعبير الحرب . 

  أما خطوات الدرس منها:       
 لدرس ويساعدهم ϥنا يد: ويكون ϥن يشرح المدرس للتلاميذ المطلوب عمله في هذامهالت .١

ذاعة والخيالة والرحلات يذكرلهم بعض الميادين التى يختارون منها الموضوعات, كالرʮضة والإ
  ʮرات وغيرها.ز والحفلات وال

  زملائه على أن  يستمعو إليه.  ثيستدعى المدرس تلميذا لإلقاء حديثه, ويح .٢
 سمعوا منه.أسئلة فيما  ميذ من حديثه, يوجه زملائهلبعد أن ينتهى الت .٣

 ويوجه اليه التلاميذ ما يبدو لهم من الأسئلة وهو فيشترك المدرس ϵلقاء بعض الأخبار والطرائ .٤

  وهكذا إلى أن ينتهي القصة.يبهم.يج
 ʪلموضوعاتج . 
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وهذا هو النوع السائد المألوف, وقد كان هذا النوع هو الغالب أو الوحيد في تدريس  
ويتلقى منهم  على أسئلة يوجهها المدرس إلى التلاميذ، يعتمد الدرس ففي المدرسة الإبتدائية الإنشاء.

التعبير، وإذا كان الموضوع  جابة عنها, ويتصرف في هذه الإجابة تصرفا يدفع التلاميذ الى تنويعالإ
الموضوع  نواحي بحيث تتناول حول صورة أو نموذج كان من الواجب ملراعاة الترتيب في الأسئلة،

  ʭحية فناحية.
  وية يسير المدرس على حسب الخطوات الأتية:اوالثن وفي المدارس الإعدادية  

  .إʬرة نشاط التلاميذ بمايحفزهم على الكلام -۱ 
     .كتابة الموضوع على السبورة وتكليف تلميذ قراءته  -٢ 
  .ترك فرصة للتلاميذ, ليكفروا في الموضوع -٣ 
 .علىالتلاميذ الأسئلة من طائفة إلقاء-٤ 

  .الموضوع في دث التلاميذتح 5- 
  الكلام تقويم  .و

  النطق .١
يون الأهمية الكبرى لتعليم النطق مند و من أهم هذه الجوانب الجانب الصوتي, إذا يرى الترب

البداية تعليما صحيحا. فاالنطق أكثر عناصر اللغة صعبة في تغييره أو تصحيحة بعد تعلمه بشكل 
  خاطئ.

رسين يعتمدون في تعلمهم النطق الصحيح على تقليد المعلم, ومع التسليم اإن كثيرا من الد
الأصوات وإخراجها, ولذالك  لا أĔم محتاجون للتدريب المنظم على تقليدإبسلامة نطق المعلم ودقته 

على إصدار الأصوات الجديدة والعربية عليهم,  هيترك فرصة يساعد فيها طلاب ينبغى على المعلم ألا
 في ذلك بكل السبل كوصف حركات اللسان والشفاه, وتكرار بعض المقاطع ينيستعوعليه أن 

وتدريبهم فيها على تمييز الأصوات, وتدريبهم على الإستماع الواعى للعبارات والجمل التى دخلت في 
  حصيلتهم اللغوية.

 المفردات .٢
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ذلك أن المفردات تنمية الثورة اللفظية هدفا من أهداف أى خطة لتعليم اللغة الأجنبية,  تعد
هي أدوات حمل المعنى كما أĔا في ذات الوقت وسائل للتفكير, فباالمفردات يستطيع المتكلم أن يفكر 
ثم يترجم فكره الى كلمات تحمل ما يريد. وعادة ماتكتسب المفردات في اللغة لأجنبية من خلال 

تنميتهما  لكتابة فتفسحان في المجالالإستقبال وهى الإستماع والقراءة, ثم Ϧتى مهارة الكلام وا مهارة
ق, أى من خلال يامن خلال الس ستخدامها, معنى هذا أن الكلمات لا تعلم إلااوالتدريب على 

قديم الكلمات للدراسين من تشفوية أو موضوعات للقراءة, ولذالك يفضل  فإستخدامها في مواق
ب مهمة من حياēم. وهناك  خلال موضوعات يتكلمون فيها بحيث تتناول هذه الموضوعات جوان

برات والطرق التى يمكن إستخدامها في تنمية المفردات لتطوير القدرة على الكلام لدى كثير من الخ
تدور   حوارية وقصصية من فرسين, من ذلك طرح مجموعة من الأسئلة والأجوبة, وتقديم مواقاالد

الفصول وداخل المدرسة مثل ات إجتماعية داخل بر رسين, وخاالد ةمن حيا فكلها حول مواق
يضا استخدام أواستخدام الأدوات المدرسة, ويمكن  ءالمناقشات العامة واستقبال الضيوف والجملا

بعض قوائم المفردات الشائعة وعندما يلم الدارس بمجموعة كبيرة من الكلمات على المعلم أن يساعده 
 .فيها التى جاءت عادة توظيفها مرة أخرى في مواقف شفهية مشاđة لتلكإعلى 

  القواعد .٣
لى القواعد, بل نرى بعضهم ينكرها إشارة كثيرا ما يهمل المهتمون بتعليم اللغة الأجنبية الإ 

ما يصرحون ϥن القواعد ليست ضرورية في تعليم استخدام  تماما. أما المتعلمون للغة أجنبية فكثيرا
نكارها وهي إر فثمت حقيقة لا يمكن اللغة, أى ليست ضرورية للتحدث ʪاللغة. ومهما يكن الأم

التى ينبغي أن يعرفها جيدا المتكلم đا والتي يجب أيضا أن  القواعد أن اللغة تحكمها مجموعة من
. يأو بغير وع ير أو وقت متأخر. و سواء تم بوعكبميعرفها الراغب في تعلمها سواء تم ذلك وقت 

عليها بتجاهل المشكلة, فالقواعد شيئ ضروري أن صعوʪت تدريس القواعد لا تحل ولا يتم التغلب 
  ٣٢لتعلم مهارات اللغة.

 
  مهارة القراءة .٣

                                                 
  ٦٤۱ -۱۵۹, ص,المرجع السابقمحمود كامل النلقة,  ٣٢
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 تعريف مهارة القراءة .١
Ĕا مهمة منا عن تعريف القراءة في عصرʭ اĔا كثيرة جملتها وانواعها. وهذه تدل ϥتكلّ 

  جدا احتضارēا و استخدامتها اثناء الاجتماعية
  

راء علماء قدم تعريف القراءة تبعا لأتالباحثة ان  ىلذلك في هذا المجال تر  ىعالم التربو الخاصة في 
  اللغة, فيما يلى:

وقال ʭيف محمود معروف, فالقراءة هي عملية عضوية نفسية عقلية, يتم فيها ترجمة 
  ٣٣ة مفهومة.ءالرموز المكتوبة الى معان مقرو 

المعنى مباشرة من الصفحة  ى محمد كامل الناقة هو يقول: القراءة هي انتقالأاما ر 
  ٣٤ء.القار  المطبوعة الى عقل

هي ترجمة الحروف المكتوبة الى معنى او  وعمر الصديق عبداللهوقال محمود اسماعيل صين 
عطاء معنى للكلمات المطبوعة وهي عملية ذات شعين فالكاتب يشير الافكار في ذهن القارئ. إ

  ٣٥وخلفيته الثقافية واللغوية.والقارء يترجم تلك الافكار صوء تجريبته 
 ٣٦ظهار الافعال المتفرقة.نشطة مركبة ϵأواما القراءة عند سودارسو هي   
 اهداف تدريس القراءة .٢

المحتوʮت وفهم معانى  ان اهداف القراءة بشكل اساسى هي للبحث ولنيل المعلومات المشتملة على
نا وقصد ʭحين القراءة. وللقراءة سبعة القراءة. فكانت المعانى والمقاصد مرتبطة بعضها بعضا بغرض

  اهداف, فهي:
 القراءة لقصد نيل التفصيلات اوالحقائق )١
 القراءة لقصد نيل معرفة الترتيب او تنظيم منظمة الحكاية )٢

                                                 
  ٨٧ص:  ١٩٩١(بيروت: دار النفائس: خصائص اللغة العربية وطرائق تدريسهاʭيف محمود معروف, ٣٣ 
   ١٨٦ص:,المرجع السابق محمد كامل الناقة,٣٤ 

  ,Sistem Membaca Cepat&efektifSudarso,  (JKT: PT.Gramedia Pustaka Utama:1993) ,يترجم من٣٥ 

hal.4 
  ١٠٥(الرʮض, ص:  المعينات البصرية في تعليم اللغةمحمود اسماعيل صين وعمر الصديق عبد اللم, ٣٦ 
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 القراءة لقصد نيل الفكرة الرئيسية )٣
 القراءة لقصد نيل الخلاصة من المحتوʮت كافة )٤
 القراءة لقصد نيل التقسيم او التوزيع )٥
 اءة لقصد نيل النتاج او التقويمالقر  )٦
 القراءة لقصد نيل الموازنة او المنازعة )٧

ة على ذلك, من نتيجة البحث كانت قهم في القراءة. وعلافواهداف القراءة معتبرة ب
تفاق ʪن رين على الإللقراءة وعلاقة متينة بين هدف القراءة ومهارة القراءة. هذا الذى يدفع المفكّ 

  السهم الرئيسى للقراءة.هدف القراءة هو 
 انواع القراءة .٣

ينصف المتخصصون في القراءة تبعا للنشاط الذي يقوم به الدارس الى قراءة صامتة 
  ٣٧وجهربة. واما ʪلنظر الى الخطة الدراسية فيمكن نفسيتها الى قراءة مكثفة وقراءة موسعة.

 القراءة الصامتة )١
الجوء الى جهاز النطق اذ لا يتحرك هي نشاط زمني يهدف الى فك الرموز المكتوبة دون 

  ٣٨اللسان ولا الشفتان وʪلتالى فهي محرورة من اعياء النطق.
لذلك هي معينة على الفهم والتحصيل او يقال ان القراءة الصامتة علمية فكرية على ظهر 

  Ĕا حل الرموز المكتوبة وفهم معابتها بسهولة ورقة وليس فيها رفع الصوت.القلب, لأ
 أالطلاب عن الخط لقراءة الصامتة في جميع مراحل التعليم وتناسب على نموّ وتستخدم ا

  ٣٩ومن وسائل التدريب على القراءة الصامتة, كمايلى:  في القراءة.
 قراءة الموضوع سرا قبل قراءة جهرا في حصة المطالعة  )أ

 لتفاظعقد مسابقات بين الطلاب في سرعة الإ  )ب
 حرة خارج الفصل قراءة الكتب ذات الموضوع الواحدة قراءة  )ج
 القراءة في مكتبة المدرسة  )د

                                                 
  .٥(كلية التربية الجامعة الاسلامية) ص. الطرق العامة لتدريس اللغة الاجنبية,انى قروانى. ٣٧ 
  .٥, ص. المرجع السابق٣٨ 
   .٦٥ص. ١٩٦٥(القاهرة: دار المعارف: ,الموجه الفتى المدرسى اللغة العربيةعبد العليم ابراهيم, ٣٩ 
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 قراءة الكتب ام القصص التى يتخيرها الطلاب من مكتبة الفصل  )ه
 .الصامتة البطاقات وهي من خير الطرق لتدريب الطلاب على القراءةف)   

  هريةالقراءة الج )٢
لفاظ منطوقة واصوات مسموعة أهي عملية تتم فيها ترجمة الرموز الكتابية وغير الى 

  ٤٠متباينة الدلالة حسب ما تحمل من معنى.
  وتعتمد القراءة الجهرية على ثلاثة عناصر, فهي:    

 رؤية العين الرمز   )أ
 نشاط الذهن في ادراك معنى الرمز  )ب
 التلفيظ ʪلصوت  )ج

تقان النطق واجادة الاداء وتمثيل المعنى وخصوصا في والقراءة الجهرية هي احسن وسيلة لإ
الطلاب في النطق او وسيلة لتشجيع  أو ʪلمعنى على اĔا وسيلة لكشف عن خط ٤١الصفوف.

الطلاب الجبناء وذوى الخوف وعلاج هذا الداء واĔا تبعد الطلاب للمواقف الخطابية والحديث 
  الى الجماعة.

داء, لان القارئ يصرف فيها جهدا حيث يراعي قواعد ولكن القراءة الجهرية صعبة الأ
  المقروء. أخراج الحروف من مخارجها الصحيحة وسلامة من اخطالتلفظ مثل ا

  وتستخدم القراءة الجهرية في جميع مراحل التعليم, لكن وفتها تناسب
العيوب في نطق   التلاميذ مناسبة عكسية, ʪلمعنى وفتها يطلو ʪلنسبة للطلاب الصغار, لان  بنموّ  

  اءة.الكلمات ويمكن علاجها بكثرة التدريب على هذه القر 
  القراءة المكثفة )٣

تتم هذه المادة داخل الفصل وēدف الى منمية مهارة القراءة عند الدارسين وزʮدة 
حصولهم اللغوية بتعليمهم المفردات والتراكيب الجديدة ويراعى في اختيار المادة القرائية ان تكون 

  اعلى قليلا من مستوى الدارسين بحيث يتمكنون من فهم النص.

                                                 
  .١٢٩) ص.١٩٨١(القاهرة: دار المعارف  دراسات تحليلية ومواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية والذين الاسلاميحسين سليمان قورة, ٤٠ 

  .٧٠عبد العليم ابراهيم, المرجع السابق, ص. ٤١ 
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القيام ببعض الجهد من اجل التعرف على الجديد واستيعابة والتفاعل معه, ولكن بعد 
جنبية ويقال الكتاب الرئيسى جل وتشكل مادة القراءة المكثفة فحور برʭمج تعليم اللغة العربية الأ

 ٤٢اهتمام المعلم والطلاب داخل الفصل.
 القراءة الموسعة )٤

زيزها ما تعلمه الدارس من مفردات تتم هذه المادة خارج الفصل وēدف الى تدعيهم وتع
جنبية كما وتراكيب ويتم اختيار نصوصها تبعا لمحتوى الكتاب الرئيسي في منهج تعليم اللغة الأ

نه يحقز أاĔا ēدف الى امتناع الدرس, لذلك هي تشتمل على القصص والرواʮت وكل من ش
ج الفصل, فاĔا يلزم المعلم متابعة الدارس على القراءة, وان القراءة الموسعة تتم هذه المادة خار 

  ٤٣كيد من الفهم للمادة المقرائية.أالدارسين والت
 همية القراءةأ .٤

سير ان الاية الكريمة التى انزلها الله على نبيه فسلامي وعلوم التقد سبق في التاريخ الإ
  ى الله عليه وسلم هي في سورة العلق:محمد صلّ 

 ....إقرأ ʪسم ربك الذي خلق

شرحت لنا ان القراءة شيئ مهم في حياة الناس لترقية فكرēم ودورهم  الاية الكريمةهذه 
شياء المكتوبة هي مثل كتاب الله شياء المكتوبة وغير المكتوبة, والأيشتكل ϥ وءرض. والمقر على الأ

ديث النبوى واʬر الصحابة واقوال السلف الصالحين المشهور ʪلكتب السلفية او الكتب الحو 
  خذ في حوالينا من الاية الكونية.اثية, واما غير المكتوبة هي ما Ϧالتر 

نسان في حياته العامة محتاج الى ان يعنى ما يدور حوله او ينتشر من اخبار وان وكان الإ
يتزود بما لا اغنى لموطن عنه من المعارف والمعلومات التى تستخدم بمرور الزمان كي يتكيف 

فيه و سبيلة في ذلك غالبا قراءة الكتب والصحف والمجلات  ويساير الزمان من الذي يعيش

                                                 
  .٦٩اتى فروانى. المرجع السابق. ص ٤٢ 
  .٦٩المرجع السابق, ص.انى فروانى, ٤٣ 
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والنشرات وغير ذلك او سماع غيره من الناس امام ʪشرة او نحو بوسيطة المذʮع والتلفاز والسماع 
  ٤٤ضرب من القراءة.

  ويمكن تبرير ذلك بعده مبرار عمت تكتفر, فيما يلي:    
بعيدا عن مواطنها فرصة التكلم đا مع  جنبيةقد لا يجد الطلاب الذين يتعلمون اللغة الأ  )أ

اهلها لمعرفة عادēم وتقليدهم وطريق معيشتهم وفهم جوانبهم ثقافتهم الاخرى لاستماع đا 
 ولاشك في ان هؤلاء الطلاب يستخدم في القراءة ما يجب عن تساؤلهم.

رافية او عملية ية او اجتماعية او جغيخوقد يحتاج اليها اخرون لجمع المعلومات اقتصادية او ʫر   )ب
 او غير ذلك في تساعدهم في كتابة بحوث او مقالات او في اصلاح دنياهم او اخيرēم.

اط ʪلعالم الخارجى وما يجرى فيه من الاحداث بوقد يحتاج اليها اخرون لاĔا وسيلة كارت  )ج
 ٤٥وما يستخدم فيه من العلوم.

 . طريقة القراءة٥
داف تعليمهـا فى ʪلتفصيل لطريـق تعلـيم القـراءة أو الأهـليس من هدفنا هنا أن نعرض       

ائل تعلـيم اللغـة مراحل التعليم المختلفة، وإنما الهدف الأساسي كما هو واضح مـن تناولنـا لجميـع مسـ
أكثــر ويلــم ϥطــراف  العربيــة الإلمــام ʪلاساســيات الــتي يمكــن أن تكــون مثــيرة ومحركــة للقــارئ لكــى يقــرأ

 المسائل المختلفة.
دخلان أو طريقـــان أو مـــدخلان أساســـيان لتعلـــيم القـــراءة فى المرحلـــة الأولى، هـــذان المـــهنـــاك 

قــة التركيبيــة ويطلــق الطريقــان همــا: الطريقــة الجزئيــة، والطريقــة الكليــة، ويطلــق علــى الأول أحيــاʭ الطري
لصــوتية، ة المقطــع والطريقــة اعلــى الثانيــة الطريقــة التحليليــة. وتتضــمن التركيبيــة طريقــة الحــرف، وطريقــ

وتتضـــــمن التحليلـــــة طريقـــــة الكليـــــة، وطريقـــــة الجملـــــة. وطريقـــــة القصـــــة، وطريقـــــة لوحـــــات الخـــــبرة.46          
                 

                                                 
  .١١٥حسين سليمان, المرجع السابق, ص.٤٤ 
  .٢٠ابراهيم بدرى, منكرة الطرق العامة في تدريس اللغة الاجنبية, ص.٤٥ 

 ١٨١)، ص. ١٩٧٧، (القاهرة: دار الثقافة، ، أساسيات تعليم اللغة العربيةفتمى على يونس واخوانه ٤٦
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و القطـــع، وأســـاس الطـــرق الجزئيـــة البـــدء بجـــزء الكليـــة، والجـــزء إمـــا الحـــرف أو صـــوته، أ       
صـة. وربمـا  عبـارة، أو الجملـة، أو القوأساس الطرق الكليـة البـدء ʪلكـل، وهـذا الكـل إمـا الكليـة، أو ال

الإنســاني، إذ أن  كــان مــن أشــد الانتقــادات الــتي توجــه إلى الطــرق الجزئيــة أĔــا مخالفــة لطبيعــة الادراك
ʪ لكـــل، كمـــا هـــو فى مبـــادئ تعلـــم الجشـــتالت وينتهـــىʪ لجـــزء، أى أن الادراك الإنســـانى يبـــدأ دائمـــا

ملـــة. وكـــذلك مـــن يمهـــا "ʪلكـــل" وهـــو الكلمـــة أو الجالطريـــق الطبيعـــي لـــتعلم القـــراءة أن يبـــدأ فى تعل
طفـال الصـغار، وذلـك الانتقادات الموجهة إلى الطرق الجزئية أĔا غير مشوفة، وغير فعالـة فى تعلـم الأ

            لأĔا تقدم إليهم مجرد حروف مبتورة لاتؤدى معنى ʪلنسبة إليهم.
ذ علــى تعــرف لكليــة أĔــا لاتسـاعد التلميــومـن أهــم الانتقــادات الــتي توجـه إلى الطــرق ا       

راءة وفى عجــزهم الحــروف، وإتقــان نطقهــا، ويظهــر ذلــك جليــا فى اعتمــاد التلميــذ علــى الصــور فى القــ
وا ʪلرجـوع إلى عن تعرف الكلمات والحروف المنفصلة، وكثـيرا ماشـكا الآʪء والمربـون مـن ذلـك، وʭد

 وعلى نطقها نطقا جيـدا. التي تركز على تعلم الحروفالطرق التقليدية فى تعليم القراءة، تلك الطرق 
        

اتجـاه نحومـا يسـمى  هـرئية، والكليـة ظنتيجة للعيوب الموجودة فى كلتا الطريقتين، الجز         
وذلــك مايســتخدم الآن فى   ʪلطريقــة التوليفيــة الــتي تجمــع بــين مــزاʮ الطــريقتين، وتنــآئ عــن عيوđمــا،

ذلـك، والـذى يـرى  لصـغار والكبـار فى مصـر. ويؤكـد هـذا الاتجـاه العـالمي فىكتب القراءة التي تقدم ل
القـراءة، كـذلك  أنه لاتوجد طريقة خاصة مناسبة لجميع الأطفـال ولجميـع المدرسـين، ولجميـع مواقـف

ـــذل ـــة جميـــع مهـــارات وقـــدرات الأطفـــال فى القـــراءة، ول ـــة لتنمي ك يوصـــى لاتوجـــد طريقـــة واحـــدة كافي
         ختلفــــة لتعلــــيم القــــراءة.وليفيــــة، الــــتي تجمــــع جميــــع الخصــــائص الجيــــدة للطــــرق المالمربــــون، ʪلطريقــــة الت

                                                            
  . تقويم القراءة٦

 و يحتاج تقويم القراءة إلى التدريبات التالية.47                             
  أن يكون الطالب طالبا ʭقدا - ١

                                                 
 ,Quantum TeachingBobbi De Porter , Mark Reardon, dan Sarah Singer Nourie (Bandung : Kaifa, 2000) , يترجم من٤٧

183.  
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دافعـة ليقـرأ شـيئا ال ولنمو رغبة الطالـب في القـراءة فعليـه أن يعطـي نفسـه الحجـة  
     ويتذكر أن لمخ الذكي لا يزال يريد أن يعرف شيئا.

  أن يركز نفسه في القراءة - ٢
                       تطلب القراءة السريعة على التركيز العالي.

 . (Super scan)شدة فحص متزامن - ٣
. على الطالب أن ينظر صحيفة من النصوص مباشرة، ويترك أصابعه يقوده كأĔا هو أسرع القراءة
 وتنزل إلى صحيفة الكتب بحركة متغيرة.  (ski)تلعب على الثلئ

  القراءة - ٤
و المـــخ أن يقـــرأ الطالـــب جملـــة مـــن الكلمـــات مباشـــرة ʪســـتعمال المـــخ اليمـــين، وهـــ

                   ليفهم الكل ولا يقرأ كلمة بعد كلمة.
  التكرار - ٥

وأن يصنع الطالب خريطة الفكر عما قرأه كي يستطيع أن يستعمل هذه الخريطة لتكريرها 
 لمواجهة الامتحان.

 
  مهارة الكتابة. ٤

  مهارة الكتابة تعريف  أ.
مصدر (كتب)، فيقال : كتب كتابة. ومنعها الجمع. ومن هنا سمّي -لغة-الكتابة

تشير الكتاية إلى أحد الجوانب الإنتاجية في  ٤٨(الخطّ) كتابة لجمع حروفها بعضها إلى بعض.
اللغة، او أحد فنون الإرسال، حيث يشترك فن الكلام مع الكتابة في هذه الناحية، بينما يمثل 

الترتيب  الإستماع والقراءة ʭحية الاستقبالية من بين فنون اللغة. وϦتي الكنابة بعد القراءة في
  ن على النحو التالي : (استماع وكلام وقراءة و كتابة).الطبيعي لفنون اللغة حيث ترتب الفنو 

                                                 
 .١٤١) ص ١٩٩١لبنان : دانفايسكو  -(بيروت  خصائص العربيةمحمود معروف،  ٤٨
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وقد تباينت تعريفات الكتابة، ووردت لها بعض التعريفات المبتسرة التي قلصت مفهوم 
الكتابة إلى مجرد رسم الحروف ʪليد (الخط) او تحويل رموز اللغة الصوتية إلى رسم خطية 

  ٤٩مكتوبة أشكال مرئية (خط وإملاء).
 ة من وسائل الاتصال اللغوية بين الأفراد, مثلها في ذلك مثل الاستماعالكتابة وسيل

والكلام والقراءة. إĔا كما نعلم ضرورة اجتماعية لنقل الأفكار. والوقوف على أفكار الآخرين, 
على امتداد بعدي الزمان والمكان. ويتركز تعليم الكتابة في العناية بثلاثة أمور: "قدرة الدارسين 

هو على التعبير عما لديهم من أفكار  قدرت ة الصحيحة إملائيا, وإجادة الخط, وعلى الكتاب
في وضوح ودقة. أي لا بد أن يكون الدارس قادرا على رسم الحروف رسميا صحيحا, وإلا 
اضطربت الرموز, واستحالت قراءēا. وأن يكون قادرا على كتابة الكلمات ʪلطريقة التي اتفق 

تعذرت ترجمتها إلى مدلولاēا. وأن يكون قادرا على اختيار الكلمات.  عليها أهل اللغة, وإلا
  ٥٠ووضعها في نظام خاص, وإلا استحال فهم المعاني والأفكار التي تشتمل عليها". 

أو التهجئة   copyingويضيق مفهوم الكتابة في بعض البرامج ليقتصر على النسخ 
spellingالعمليات العقلية اللازمة للتعبير عن  . ويتسع في بعضها الآخر حتى تشمل مختلف

النفس, إĔا حسب التصور الأخير نشاط ذهني يعتمد على الاختيار الواعي لما يريد الفرد 
  ٥١التعبير عنه. والقدرة على تنظيم الخبرات. وعرضها بشكل يتناسب مع غرض الكاتب. 

الباسطة مثل كتابة هي القدرة في التصوير او التعبير الفكرة من  مهارات الكتابة
و أماّ تعريف مهارة الكتابة عند الأستاذ توفيق  .الكلمات إلى الناحية التامة مثل الإنشاء

 وسيلة الكلامكان   إذا. تعليم اللغة العربية في إحدى مهارات المهمةسيراج في كتابه هي 
هي الة  لقراءةو أما ا، يعبر الشعور والأفكار حتى يستطيع ان مع الأخر الإتّصالِ الإجابية

كفائة النفسية وتخصيص تحقيق  عمالية ل، فالكتابة هي المستخدمة لتعريف الشئ في السابق

                                                 
 .١٠٥) ص ٢٠١١نور هادي، لتعليم المهارات اللغوية (مالانق : مطبعة الجامعة  ٤٩
 .١٨٦), ص: ١٩٨٦, (إيسيسكو الرʮط: منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة, تعليم العربية لغير الناطقين đا منهجه وأساليبهرشدي أحمد طعيمة,  ٥٠ 
  .١٨٧), ص ١٩٨٩والعلوم والثقافة, , (مصر: منشورات المنظمة الإسلامية للتربية تعليم العربية الناطقين đا مناهجه وأساليبهرشدي احمد طعيمة,  ٥١ 
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لأن من كتابته كتاʪ كان ام النصّ الفكري والمقالة الباسطة القارئ يستطيع ان يعرف  المجتمَعِ 
  ٥٢.جودة من العلوم في تخصيص الفن

  
  تعليم الكتابة أهداف  ب.

ذاēا. ومن  ة الكتابةمتعددة. الامر الذي يؤثر في طبيعية عمليإن للكتابة أهداف 
  :الاهداف هي

  كتابة الحروف العربية و إدراك العلاقة بين شكل الحرف و صوته.   .١
شكل الحرف في أول  المنفصلة وبحروف متصلة مع تمييز كتابة الكلمات العربية ʪلحروف .٢

 الكلمة و وسطها وآخرها.  

 غة بخط واضح و سليم.إتقان طريقة كتابة الل  .٣

 إتقان الكتابة ʪلخط النسخ أو الرقعة أيهما أسهل على الدارس. .٤

 إتقان الكتابة من اليمين إلى اليسار. .٥

 معرفة علامة الترقيم و دلالاēا و كيفية استخدامها.  .٦

معرفة مبادئ الإملاء و إدراك ما في اللغة الغربية من بعض الاختلافات بين النطق و  .٧
عكس, و من خصائص ينبغي العناية đا في الكتابة كالتنوين مثلا و التاء الكتابة و ال

 المفتوحة و المربوطة, و الهمزات ..... إلخ.

 ترجمة أفكاره كتابة في جمل مستخدما الترتيب العربي المناسب للكلمات. .٨

ترجمة أفكاره كتابة في جمل مستخدما الكلمات صحيحة في سياقها من حيث تغيير  .٩
و بنائها بتغيير المعنى ( الإفراد و التثنية و الجمع, التذكير و التأنيث, إضافة  شكل الكلمة

 الضمائر .... إلخ).

 ترجمة أفكاره كتابة في جمل مستخدما الصيغ النحوية المناسبة.  .١٠

 استخدام الأسلوب المناسب للموضوع أو الفكرة المعبر عنها. .١١

                                                 
  ينرجم من : ٥٢

Taufik, Pembelajaran Bahasa Arab MI (Surabaya : PMN Surabaya, 2011) hal. 59. 
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  ٥٣واضحة معبرة. في لغة صحيحة سليمةسرعة الكتابة معبرا عن نفسه  .١٢

  الكتابة تدريس أنواع  .ج
إن مهارة الكتابة وسيلة للاتصال بين الإنسان وأخيه الإنسان بغض النظر عن بعدي 
الزمان والمكان, وهذا التعبير نوعان : وظيفي وإبداعي. فالتعبير الوظيفي يحقق اتصال الناس 
بعضهم ببعض لتنظيم حياēم و قضاء حاجاēم, مثل كتابة الرسائل و محاضر الاجتماعات 

كتابة المذكرات والنشرات والتقارير. والتعبير الإبداعي ينقل المشاعر   وملء الاستمارات و
والأحاسيس والخواطر النفسية إلى الآخرين ϥسلوب أدبي مشوق ومثير, مثل كتابة الشعر 

  ٥٤والتراجم والتمثيليات واقصص. 

ة الجيد والإملاء الصحيح وكتاب وتنقسم مهارة الكتابة إلى عدة أنواع, منها الخط العربي
الإنشاء العربي الذي هو أهم الأنواع في المجال مهارة الكتابة. ولكن Ϧتي كفاءة الإنشاء بعد 
أن تنتهي كفاءة الخط الجيد وفهم قواعد الإملاء الصحيحة. إذن كتابة الإنشاء تحتاج إلى فهم 

  . القواعد النحوية و الصرفية لتكون مفهومة عند القارئ

  ٥٥ة فهي : أما توضيح أنواع مهارة الكتاب

 الخط العربي .١

التعبير الكتابي, وطريق الإفهام و توصل المعاني  الخط وسيلة مهمة من وسائل
والأفكار إلى الغير في دقة ويسر, وفيه التزم بما توضح عليه العلماء من أشكال هندسية 
محددة في رسم الحروف, و في سكها داخل الكلمات, و في وضع النقط و رسم الهمزة 

ا, و الخط العربي قبل ذلك خطوط هندسية بديعة و بسيطة تزدان به في موضوعه
  المساجد و الأبنية الإسلامية والأضرحة والمتاحف. 

                                                 
 .٢٠٤ص ), ٢٠٠٣, (إيسيسكو: منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة, طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين đامحمود كامل الناقة, ٥٣
 .٢٤٤ -٢٤٣). ص. ١٩٩٦. ٣, (مصر: الدار المصرية اللبنانية. ط. تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقحسن شحانه, ٥٤
 .٣٤٧سابق. ص. الرجع المحسن شحانة, ٥٥
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الخط العربي من أنواع مهارة الكتابة حيث كونه أساسا لوجود أشكال الحروف 
المفهومة عند القارئ. و إذا كانت كتابة الحروف قبيحة فلا تستطيع القراء قراءة هذه 

  الكتابة إلا قليلا بسبب أĔا غير مفهومة كما يجب أن تفهم الكتابة. 
لذالك, فإن الاهتمام بكتابة الخط الجيد مهم جدا بل يجب على كل طالب ومعلم 

  أن يتمكنوا من كتابة الخط جيدا لتعبير مضمون الكتابة المفهومة. 
 الإملاء  .٢

الإملاء هو نظام لغوي معين, و موضوعة الكلمات التي يجب وصلها, والحروف 
التي تزاد, والحروف التي تحذف, والهمزة ϥنواعها المختلفة, سواء أكانت مفردة أو على 
أحد حروف اللين الثلاثة و الألف اللينة, وهاء التأنيث و ʫؤه, وعلامات الترقي و 

  د الدراسية. الكلمات النوعية الواردة ʪلموا

يجانب الاهتمام بكتابة الخط العربي الصحيح فأهم منها فهم الإملاء بقواعده 
الصحيحة, لأن في الإملاء خصائص لمعرفة هل تستطيع الطلاب تعبير الكتابة بقواعد 

  الإملاء أو لا يستطيعون حتى يحصصوا الكتابة دوما ϥنفسهم. 

الإملاء من الدروس المحدودة  يحسب كثير من المعلمين و المتعلمين أن درس
الفاعلية, و أنه ينحصر في حدود رسم صحيحا, ليس غيره. بيد أن الأمر يتجاوز هذه 
الغاية بكثير. إذ ثمة غاʮت أبعد و أوسع من وقف دروس الإملاء على رسم الكلمة 
الصحيح, وإĔا هو إلى جانب هذا عون للتلاميذ على إنما لغتهم و إثرائها, ونضجهم 

قلي, و تنمية قدراēم الثقافية, و مهاراēم الفنية, وهو وسيلة من الوسائل الكفيلة التي الع
تجعل التلميذ قادرا على كتابة الكلمات ʪلطريقة التي اتفق عليها أهل اللغة, و أن يكون 

صحيحة ذات دلالات يحسن  لديه الاستعداد لاختيار المفردات ووضعها في تراكيب
  ٥٦السكون عليها. 

  أما أهداف مادة الإملاء الآتي : و 

                                                 
 .٣٥٠سابق, ص الرجع المحسن شحانة, ٥٦
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تدريب التلاميذ على رسم الحروف و الكلمات رسما صحيحا مطابقا لما اتفق عليه  - ١
  أهل اللغة من أصول فنية تحكم ضبط الكتابة. 

تذليل الصعوʪت الإملائية التي تحتاج إلى مزيد من العناية, كرسم الكلمات المهموزة,  - ٢
لكلمات التي تتضمن بعض حروفها أصوات قريبة من أو المختومة ʪلألف, أو ا

أصوات حروف أخرى, و غيرها من مشكلات الكتابة الإملائية, و التي سنذكر 
  . أهمها في موضعه

الإسهام الكبير في تزويد التلاميذ ʪلمعلومات على اللازمة لرفع مستوى تحصيلهم  - ٣
لمختارة من ألوان الخبرة, و العلمي, و مضاعفة رصيدهم الثقافي بما تتضمنه القطع ا

من فنون الثقافة و المعرفة. و تدريب التلاميذ على تحسين الخط, مما يساعدهم على 
تجويده, و التمكن من قراءة المفردات و التراكيب اللغوية, و فهم معانيها فهما 

  صحيحا. 
يتكفل درس الإملاء بتربية العين عن طريق الملاحظة, والمحاكاة من خلال الإملاء  - ٤

المنقول, و تربية الأذن بتعويد التلاميذ حسن الاستماع, وجودة الإنصات, وتمييز 
الأصوات المتقاربة لبعض الحروف, و تربية اليد ʪلتمرين لعضلاēا على إمساك القلم, 

  ركتها. و ضبط الأصابع, و تنظيم ح
أضف إلى ما سبق كثيرا من الأهداف الأخلاقية, و اللغوية المتمثلة في تعويد التلاميذ  - ٥

على النظام, و الحرص على توفير مظاهر الجمال في الكتابة, مما ينمي الذوق الفني 
عندهم. أما الجانب اللغوي فيكفل مد التلاميذ بحصيلة من المفردات و العبارات التي 

 التعبير الجيد مشافهة و كتابة. تساعدهم على
 الإنشاء العربي (التعبير التحريري) .٣

الهدف الأساسي من تعليم اللغة وتعليمها هو الوصول إلى القدرة على التعبير 
الصحيح مشافهة و كتابة, و لذلك كان التدرج في تعليم هذه الوحدة اللغوية, من 

التعبير عن الأفكار والخواطر, و لا تدريب المتعلمين على المخارج الصحيحة للحروف إلى 
  يمكن الاستغناء عن التعبير الكتابي. 
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  مهارة الكتابة أهمية  د.
Ϧتي مهارة الكتابة في المكان الرابع من حيث الترتيب التسلسل لتعليم المهارات، ولا 
ريب أن هذا الترتيب عقلي منطقي يتفق مع طبيعة اكتساب اللغة الأم التي تبدأ ʪلاستماع 
وتنتهي ʪلكتابة. ومن ثم فقد أخذت من هذا الترتيب أهمّ الطرق الحديثة لتعليم اللغات لغير 
الناطقين đا، إذن أن التعبير الكتابي (التحريري) أشمل وأوسع من مهارات الاستماع والكلام 

 يتحقق غالبا بنجاح إلا إذا تمّ  والقراءة. لذا فإن اكتساب القدرة على التعبير الكتابي لا
  اكتساب هذه المهارات الثلاث قبل البدء في اكتساب القدرة على التعبير الكتابي.

    و أهميّتها فيما يلي :
 أĔا جزء أساسي للمواطنة. وشرط ضرورة المحوأمية المواطن. - ١

عن المعلمين : فكرهم  لأخذ أĔا أداة رئيسية للطلاب على اختلاف مستوēʮا, و - ٢
 وخواطرهم.    

 أĔا وسيلة اتصال بين أفراد البشر ʪلمؤلفات والخطاʪت وغيرهما.  - ٣

أĔا أداة الاتصال الحاضر ʪلماضي, والقريب ʪلبعيد، و نقل المعرفة والثقافة إلى المستقل  - ٤
إذ أن التعامل بنمط واحد من الكتابة طريق لوصل خبرات الأجيال بعضها, والأمم 

جسور الاتصال, ويمحو حلقات التاريخ، ويقطع الكتابة يقطع  بعضها، كما أن اختلاف
  جذور الثقافة و الحضارة.

  أĔا أداة لحفظ التراث ونقله. - ٥
  أĔا شهادة وتسجيل للوقائع والأحداث والقضاʮ تنطق ʪلحق وتقول الصدق. - ٦
 ٥٧أĔا وسيلة تنفيس الفرد عن نفسه, والتعبير عما يجول بخاطره.  - ٧

  ه. تقويم الكتابة
   : منتقويم الكتابة تكون ي    
  تقدم جمل بسيطة و قصيرة و يطلب من الدارس إطالة الجمل ϵضافة معلومة جديدة.. ١  

                                                 
 .١٥٧), ص, ١٩٩٢(الرʮض: حقوق الطبع محفوظة للناشر, , , المهارات اللغوية ما هيتها و طرائق تدريسهاأحمد فؤاد محمود عليان٥٧
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. تقــدم جمــل يطلـــب تغيــير كلمـــة واحــدة منهـــا بحيــث يتطلـــب تغيــير هـــذه الكلمــات إحـــداث ٢
  تغييرات في كل الجملة.

  ازمنة الفعل : على. يمكن تخصيص تدريبات ٣
 ستنتاج زمنه من سياق الجملة ثم يكتبه. جملة يحذف منها الفعل وʪ يقوم الدارس 
 .اعادة صياغة الفعل مع المثني مرة و مع الجمع مرة اخري 
 .اختيار الفعل المناسب للجملة من حيث المعني 
 .نيةʬ لماضي مرةʪ لفعل المضارع مرة وʪ ٥٨اسئلة تبدأ الاجابة عنها  

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
  

                                                 
  ٢٥٣محد كامل الناقة,المرجع السابق, ص. ٥٨
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