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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 المواد التعليمية طويرالمبحث الأول : ت

 مفهوم المواد التعليمية -أ

ابؼواد التعليمية ىى بؾموعة ابػبرات التًبوية كابغقائق كابؼعلومات التى يرجى تزكيد 
كالإبذاىات كالقيم التى يراد تنميتها عندىم، أك ابؼهارات ابغركية التى يراد الطلبب بها، 

اكتسابها إياىم، يهدؼ برقيق النمو الشامل ابؼتكامل بؽم فى ضوء الأىداؼ ابؼقررة فى 
 1ابؼنهج.

ابؼواد التعليمية ىي ابؼواد اللغوية التي تقدـ بؼتعلي اللغة، سواء أكانت مسموعة أك 
بأنواعها، كالصحف كالمجلبت، كلأشرطة ، كالأفلبـ ، كيدخل في ذلك مقركءة، كالكتب 

 2ابػطط كابؼناىج.

أف التًبية ابغديثة تهتم ءا لى ابؼواد التعليمية لا سيما في كتب التعليمية كاقامتها على 
 أساس متفق كالنظريات ابغديثة في التًبية. ككاف أشد ما حرصت عليو بردد ىذه الأسس

 كتدعو الى التزامها في تأليف الكتب التعليمية كاستخدامها.

 

 

 

                                                           
 202 )مصر:جامعة ابؼنصورة(تعليم العربية لغتَ للناطقتُ بها مناىجو ك أساليبو, ,رشدم أبضد طعيمة 1
)الرياض : مكتبة ابؼلك فهد ،  اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلطرائق تعليم عبد العزيز إبراىيم العصيلي،  2

2003 ، )243. 
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 أهمية الموادالتعليمية -ب

تأتي مواد التعليم لتكمل عناصر التعلّم الثلبثة: معلم كمتعلم كمادة تعلم. كالكتاب 
يعدّ أىمّ موادّ التعليم؛ كمن ىنا فإفّ ابؼربّتُ يوصوف بالعناية بإعداده، كلاسيّما  ابؼدرسي

 3تلك ابؼوادّ التي تعتٌ بتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بػها.

كمقياس  ،مؤشر من مؤشرات الرقي كمظهر من مظاىر التطور  ،بلب ريب  ،الكتاب 
معاير  ،تأليفا كنشرا كتوزيعا كقرأة  ،من مقاييس التقدـ بتُ الشعوب . إف حركة الكتاب 

كما بلغتو مستويات التطور فيها.  ،لا بىطئ عند ابغكم على ماكصلت إليو ثقافات الأمم 
ذك مكانة خاصة في تنمية الثقافية  ،من بتُ أنواع الكتب الأخرل  ،كالكتاب ابؼدرسي 

كبؿور العملية التًبوية كأداة التواصل بتُ  ،كناقل الثقافة  ،عوب . إنو كعاء ابؼعرفة بؽذا الش
بل  ،كمصدر ابؼعلومات الأساسي عند كثتَ من ابؼعلمتُ . ليس ىذا فحسب  ،الأجياؿ 

" تعد الكتب ابؼدرسية ) خاصة تلك التي تتناكؿ العلوـ الإنسانية كالإجتماعية ( مصدرا 
الطالب مواقفو كابذاىاتو إزاء كثتَ من ابعماعات العرقية ابؼختلفة . إذ أف أكّليا  يستمد منو 

الكتب ابؼدرسية تزكيد التلبميذ بدا بوتاجونو من معلومات عن التاريخ كحضارات العالم 
 .4الذم يعيشوف فيو

التسليم بأبنية الكتاب ابؼدرسي أمرا لا بوػتاج إلى تقرير ، فبالرغم بفا قيل كيقاؿ  كيظػل
تكنولوجيا التعليم كأدكاتو كآلاتو ابعديدة ، يبقى للكتاب ابؼدرسي مكانتو ابؼتفردة في  عن

العملية التعليمية. فعملية التدريس أيان كاف نوعها أك بمطها أك مادتػها كبؿتواىا تعتمػد 
م اعتمادان كبتَان على الكتاب ابؼدرسي، فهو بيثل بالنسػبة للمتعلّم أساسان باقيان لعملية تعلّ 

منظمػة، كأساسان دائمػان لتعزيز ىذه العملية، كمرافقان لا يغيب للبطػلبع السابق كابؼراجعػة 
                                                           

 1428)بؾهوؿ ابؼدينة كابؼطبعة،  إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاعبد الربضن بن إبراىيم الفوزاف،  3
 4ىػ(، 

ـ (  1985)مكة ابؼكرمة،  تعليم العربية دليل عمل في إعداد ابؼواد التعليمية  لبرامجرشدل أبضد طعيمة،   4
27-28 
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التالية. كىو بػهذا ركػن مهم من أركاف عملية التعلم، كمصػدر تعليمي يلتقي عنده ابؼعلّم 
ودة كابؼتعلّم، كتربصػة حية بؼا يسمى بالمحتول الأكادبيي للمنهػج ، كلذلك تعتبر نوعية كجػ

الكتاب ابؼدرسيّ من أىم الأمور التي تشغل باؿ ابؼهتمتُ بالمحتول كابؼػادة التعليمية كطريقة 
التدريس . كفي ابغالات التي لا يتوافر فيها العلم الكفء، تزداد أبنية الكتاب في سد ىذا 

 .5النقص

، كإبما ىو فحسبليس بؾرد كسيلة معينة على التدريس  ابؼدرسي الكتابكابغاصل  
صلب التدريس كأساسو لأنو ىو الذم بودّد للتلميذ ما يدرسػو من موضوعات، كىو 

 6الذم يبقي عملية التعليم مستمػرة بينو كبتُ نفسػو، إلى أف يصل منػها إلى ما يػريد.

 أسس إعداد الكتاب التعليمي -ج

على بزصص حاكؿ الباحث عرض بؾموعة من الأسس كابؼبادئ التي  بؼعهدكفي ىذا ا
 ابؼواد التعليمية كعلى تقوبيها، كىي فيما يلي : ر تطوي

 الأسس اللغوية. 1

 الأسس التًبوية .2

 الثقافية الأسس .3

 السيكولوجية أك النفسية الأسس .4

كتب تعليم العربية تطوير كفيما يلي بياف كل أساس بالتفصيل ككيفية مراعاتو عند     
 للناطقتُ بغتَىا 

                                                           
)مكة  الكتاب الأساسي  لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل بؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة، 5

 .249(، 1983القرل،  ابؼكرمة : جامعة أـ
 .73، الكتاب ابؼدرسي.  نقلب عن أبي الفتح رضواف كأخركف : 250نفس ابؼرجع،  6
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 الأسس اللغوية .1

ابعانب ابؼادة اللغوية ابؼكونة من أصوات كمفردات كتراكيب التي تقدـ في  كيقصد بهذا 
كتب تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا كالأسلوب ابؼناسب في عرضها للدارستُ، كمدل 

 7سهولة أك صعوبة تلك ابؼادة للدارستُ .

أف  كضع الناقة كطعيمة بؾموعة من الأسس كابؼبادئ كالشركط اللغوية التي ينبغي
 : 8تراعي عند تصميم ابؼواد التعليمية الأساسية لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا كىي 

 أف تعتمد ابؼادة اللغة العربية الفصحى لغة بؽا. .أ 
 أف تعتمد ابؼادة على اللغة الأساسية بفثلة في قائمة مفردات شائعة. .ب 
ثبتتها الدراسات اللغوية أف يلتزـ في ابؼعلومات اللغوية بابؼفاىيم كابغقائق التي أ .ج 

 ابغديثة.
أف تراعى الدقة كالسلبمة كالصحة فيما يقدـ من معلومات لغوية )بصع الضمائر  .د 

 مثلبن(.
أف تكوف اللغة ابؼقدمة لغة مألوفة طبيعية كليست لغة مصطنعة، أم تقدـ اللغة  .ق 

 صحيحة في بنائها كتراكيبها.
 لمها.أف تبتٌ ابؼادة على تصور كاضح بؼفهوـ اللغة كتع .ك 
أف تعافً ابؼادة كمنذ البداية ابعانب الصوتي من خلبؿ الكلمات كابعمل ذات  .ز 

 ابؼعتٌ.
 أف تعافً ابؼادة ابؽجاء كبرليل الكلمة كتركيبها. .ح 
 أف تعتتٍ بالرمز كالصوت لكل حرؼ.  .ط 
 أف تبدأ ابؼادة بالكلمات كابعمل كليس بابغركؼ. .م 

                                                           
 .35 ،أسس إعداد الكتب التعليمية،  د اللهبالغالى ك ع 7
 .65 – 64 الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، ،طعيمة الناقة ك 8
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 أف تظهر العناية بالنبر كالتنغيم. .ؾ 
 الاشتقاؽ بعناية. أف تعافً ظاىرة .ؿ 
 أف تعتمد ابؼادة على التًاكيب الشائعة الاستعماؿ. .ـ 
 أف تتجنب ابؼادة القواعد الغامضة كصعبة الفهم كقليلة الاستخداـ. .ف 
 أف يبرز التًكيب ابؼقصود كيتم التدريب عليو. .س 
 أف تأخذ الكلمات الوظيفية اىتمامان كبتَان. .ع 
 التنغيم.أف تهتم بعلبمات التًقيم من أجل إظهار  .ؼ 
 أف يستعاف في إعداد مادة الكتاب بنتائج الدراسات اللغوية ابغديثة. .ص 

 أف تلتفت إلى ابؼشكلبت اللغوية التي تبرزىا الدراسات كالبحوث

 

 9الأسس التربوية .2

كىناؾ بعض ابؼبادئ التًبوية التي لا بيكن إغفابؽا عند إعداد ابؼواد التعليمية الأساسية 
 : كمنها 

 أ. الأىداؼ

ذلك أنو ينبغي أف تنطلق ابؼادة التعليمية من أىداؼ تعليمية بؿددة تتصل بكل 
مهارة من مهارات اللغة، على أف تكوف ىذه الأىداؼ مصاغة صياغة سلوكية 

 يسهل معها اختيار ابؼادة التعليمية، كيسهل معها أيضان قياسها لدل ابؼتعلم.

 ب. التدريبات كالاختبارات 

                                                           
 60-55،  الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل،  طعيمة الناقة ك 9
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ة تعليمية أساسية دكف أف تتضمن بؾموعة من حيث لا يتصور كضع ماد
التدريبات ابؼتنوعة التي تتناكؿ بصيع ابؼهارات ابؼقدمة كتعمل على تنميتها كتثبيتها 
كاستخدامها، كأيضان بؾموعة من الاختبارات التي تقيس برصيل الدارس كتكشف 
ا عن مدل تقدمو في التعلم. كابغديث التفصيلي عن أنواع التدريبات كأبماطه

 كفنياتها حديث يطوؿ ليس ىذا مكانو.

 ج. الوسائل التعليمية

عادةن ما تقاس جودة ابؼادة التعليمية بدقدار ما تقدمو من كسائل تعليمية تعتُ 
على التعلم كتساعد على فاعليتو، كبدقدار ما تسمح للمعلم باستخداـ ىذه 

بنية الوسائل الوسائل كبإضافة كسائل جديدة. كمن نافلة القوؿ أف نتحدث عن أ
 التعليمية كاستخدامها في التعلم.

  د. ابؼصاحبات 

كنقصد بها ما يصاحب ابؼادة التعليمية الأساسية في الكتاب من تسجيلبت 
صوتية، ككراسات التطبيقات، كابؼعاجم الأساسية، كمرشد ابؼعلم. كىذه 

كإبنابؽا يعتبر ابؼصاحبات تعتبر جزءان مهمان كمكملبن للمادة الأساسية الأصلية، 
 نوعان من القصور في إعداد ابؼادة التعليمية كفي شموبؽا ككفايتها.

 ىػ. كاضعو ابؼادة التعليمية 

كىنا يفضل عادةن أف يشتًؾ في كضع ابؼادة التعليمية خبراء في اللغويات كفي 
اء الاجتماع كالثقافة، كفي علم النفس كالتعلم كابؼناىج كابؼواد التعليمية، كأيضان خبر 

 في الوسائل التعليمية كفن إخراج الكتب، بل كأيضان مدرسوف أكفاء.
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كفي ضوء ىذا العرض بيكننا أف بللص بدجموعة من الشركط كابؼبادئ التًبوية التي 
 : ينبغي أف تراعى عند كضع مادة تعليمية أساسية لتعليم اللغة العربية منها 

 وية كالثقافية.أف تقدـ ابؼواد مستويات متعددة من الأنشطة اللغ (1
 أف تنظم بالشكل الذم تتكامل فيو ابؼهارات اللغوية كابؼعلومات الثقافية. (2
أف يضبط فيها عدد ابؼفردات بحيث تقدـ العدد الذم يكفي لتقدنً النص  (3

 ابؼطلوب دكف تقليل أك إكثار.
 أف تضبط نوعية ابؼفردات بحيث تتحرؾ من ابغسي إلى المجرد. (4
 ابؼرات يكفي لتعرفها كتثبيتها كاستخدامها. أف تكرر كل مفردة عددان من (5
 أف تقدـ ابؼفردات بحيث يرافق معناىا تعرفها. (6
أف بىصص في ابؼادة التعليمية جزء معتُ للجانب الصوتي بحيث يكوف برنابؾان  (7

 منظمان لتعليم الأصوات.
 أف يتكامل البرنامج الصوتي مع بقية عناصر مادة تعليم اللغػة كمهاراتها. (8
 التًاكيب اللغوية في ابؼادة من التًاكيب الشائعة ابؼألوفة الاستخداـ.أف تستمد  (9
أف يضبط عدد التًاكيب ابؼقدمة بحيث لا يقدـ أكثر من تركيب في موضع  (10

 كاحد.
 أف تتحرؾ التًاكيب من البسيط إلى ابؼعقد. (11
أف تستخدـ الأبماط اللغوية بشكل طبيعي بحيث لا تبدك اللغة مصطنعة  (12

 كمتكلفة.
  التًاكيب بأسلوب تربوم يبرزىا في ابؼادة كيلفت نظر الدارس إليها.أف تعافً (13
أف تضبط عملية تقدنً ابؼفاىيم كابؼصطلحات النحوية كتتدرج من السهل إلى  (14

 الصعب.
 أف يتجنب تقدنً القواعد بطريقة مباشرة مع تفادم الشرح النحوم ابؼعػقد. (15
 ة لتعلم مهارات اللغة.أف تعافً ابؼفاىيم الثقافية بشكل بهعل ابؼادة صابغ (16
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أف يناسب مستول ابؼفاىيم الثقافية الدارستُ فلب يرتفع بحيث يصبح صعبان  (17
 كلا ينخفض بحيث يصبح طفوليان كتافهان.

 أف يتجنب استخداـ الأساليب الأدبية الرفيعة. (18
أف يساير حجم حركؼ الطباعة أك الكتابة مستول الكتاب كيفضل ابغركؼ  (19

 الواضحة الكبتَة.
 تكتب ابؼادة بخط النسخ.أف  (20
 أف تكوف الصفحة ابؼكتوبة متسعة متزنة مربوة غتَ مزدبضة. (21
أف يقل عدد الأسطر في الصفحة، كأف تتسع ابؼسافات بتُ الكلمات كبتُ  (22

 السطور.
أف يستخدـ الورؽ الأبيض ابؼصقوؿ غتَ اللبمع بذنبان لسوء الطباعة كإرىاؽ  (23

 العتُ.
 طان كاملبن.أف يضبط النص بابغركات الثلبث ضب (24
 أف تزكد ابؼادة بالصور كالرسوـ التوضيحية بشكل كاؼ كمناسب كجذاب. (25
 أف تتنوع طريقة تناكؿ ابؼادة بتُ ابغوار كالسرد كالأسلوب القصصي. (26
 أف يكوف الغلبؼ جذابان عليو عنواف كاضح كصورة تدؿ على غرضو. (27
ى أف يكوف التجليد بشكل يسمح بفتح الكتاب بسهولة، كيسمح ببسطو عل (28

 ابؼكتب عند الاستعماؿ.
 أف يكوف حجم الكتاب مناسبان بحيث يسهل بضلو كإرسالو كتناكلو بسػهولة. (29
أف تعبر ابؼادة عن كجهة نظرعربية في اللغة كالثقافة العربية الإسلبمية كالفكر  (30

 العابؼي.
أف تتمشى مع الأغراض التي كضعت من أجلها كأف تغطي كل أكجو التعلم  (31

 في البرنامج.
وف ابؼادة اقتصادية في الوقت الذم تستغرقو، كفي التكلفة ابؼادية كفي أف تك (32

 ابعهد ابؼطلوب من ابؼعلم كالتلميذ مع توافر الكفاءة كالفاعلية.
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أف يستفاد في كضع ابؼادة من نتائج الدراسات كالبحوث في ميداف إعداد  (33
 ابؼواد الأساسية لتعليم اللغات.

رب ابؼادة كتجقوَّـ كتجعدَّؿ (34  في ضوء نتائج التجريب. أف بذج
 أف تتفق ابؼادة كمبادئ التدريس ابعيد. (35
أف تراعي إعداد ابؼتعلم بؼراحل أخرل من إتقاف ابؼهارات كتعلم مهارات  (36

 جديدة.
 أف تزكد ابؼتعلم بثركة لفظية مناسبة. (37
 أف بسكن الدارس من التعامل مع اللغة كبها شفويان كبرريريان. (38
 كالتوفيق كالزيادة كالتنمية. أف تعطي ابؼعلم الفرصة للتعديل (39
أف تنطلق ابؼادة من أىداؼ تعليمية بؿددة لكل مهارة كأف تصاغ صياغة  (40

 سلوكية.
أف تتضمن بؾموعة من التدريبات ابؼتنوعة بحيث تشمل بصيع ابؼهارات كتعمل  (41

 على تنميتها كتثبيتها.
 أف تلتفت التدريبات إلى الصعوبات كابؼشاكل التي يواجهها الدارس. (42
تتضمن بؾموعة من الاختبارات التي تقيس برصيل الدارس كتكشف عن أف  (43

 مدل تقدمو في التعلم.
 أف تزكد ابؼادة باقتًاحات لاستخداـ الوسائل التعليمية بشكل فعاؿ. (44
أف تتيح ابؼادة للمعلم الفرصة لاستخداـ الوسائل التعليمية ابؼختلفة بقدر  (45

 الإمكاف.
 ت الصوتية ابؼتنوعة كابؽادفة.أف يصاحب ابؼادة بؾموعة من التسجيلب (46
 أف يصاحب ابؼادة كراسة للتطبيقات اللغوية كالواجبات الإضافية. (47
 : أف يصاحب ابؼادة مرشد للمعلم يتضمن ثلبثة أمور رئيسة  (48

 أ( التصور الفلسفي كاللغوم كالثقافي كالتًبوم الذم استندت إليو.
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كأنسب الطرؽ التي ب( أىداؼ ابؼادة كابؼهارات التي كضعت من أجل تنميتها 
 ينبغي اتباعها في التدريس.

ج( بماذج من الدركس تعافً معابعة بموذجية بوتذم بها ابؼعلم كيعرؼ من خلببؽا  
 كيفية تناكؿ كل درس داخل حجرة الدراسة.

أف يستفاد عند كضع ابؼادة من نتائج دراسة ابؼواد كالكتب السابقة مع بذنب  (49
 سقطاتها كجوانب قصورىا.

في كضع ابؼادة خبراء في اللغويات كفي الاجتماع كالثقافة كعلم أف يشتًؾ  (50
النفس كابؼناىج كالتعلم كالوسائل التعليمية كفن إخراج ابؼواد التعليمية كأيضان 

 مدرسوف أكفاء.

 

 

 الأسس الثقافية .3

عنصر أساسي من عناصر الثقافة، فهي كعاء الثقافة كالوسيلة الأكلى للتعبتَ  ىي اللغة
من الثقافة، كىي أم  ءلغة بدعزؿ عن الثقافة، كاللغة جز عنها، فلب بيكننا أف نتحدث بال

ظاىرة إجتماعية شأنها شأف بصيع الظواىر الاجتماعية الأخرل التي تتغر كتتبدؿ  –اللغة 
 10ب سنن مطردة كمتتابعةكتنقل من طور إلى آخر جس

برليلو فينبغي على ابؼؤلف أف يوضح ابؼفهوـ  الكتاب ابؼدرسي أكصنا عةأما عند 
الثقافي الذم يتبناه الكتاب، كابغدكد التي بسيز الثقافة الإسلبمية عن ثقافة العربية، كما 
                                                           

 ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للؤجانب : من النظرية إلى التطبيقفتحي على يونس كبؿمد عبد الرؤكؼ الشيخ،  10
 .125(، 2003)القاىرة : مكتبة كىبة، 
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عرضو  ينبغي أف يعطي ابؼوضوعات الثقافية الإسلبمية كزنا، كما ينبغي عليو أف يتدرج في
بؼوضوعات الثقافة الإسلبمية كمفاىيمها كفقا بؼستويات الدارستُ كقدرتهم العقلية 

 11كخلفياتهم الثقافية.

كما ينبغي أف يقدـ ىذه الثقافة كفقا لضركريتها للدارس كفي دراسة قاـ بها يونس عاـ 
تو للدكؿ ككاف من بتُ أىدافها معرفة ابؼواقف التي بوتاج إليها الدارس عند زيار  ،ـ 1979

 12كقد أسفرت النتائج عن أف ابؼواقف التي بوتاج إليها الدارس ىي : ،العربية

  بيانات شخصية 
  ة الناساحي –السكن 
 العمل 
 كقت الفراغ 
 السفر 
 السوؽ 
 ابػدمات ،الصحة كابؼرض ،ابؼطعم 

ػ كما حددىا كامل الناقة كرشدم -ىنالك بؾموعة من الأسس كابؼبادئ كالشركط 
م التي ينبغي أف تراعي في المحتول الثقافي للمادة التعليمية كالأساسية لتعليأبضد طعيمة  

 13 :ا اللغة العربية للناطقتُ بغتَى

 أف تعبر ابؼادة عن بؿتول الثقافة العربية كالإسلبمية كالعابؼية. .أ 
 أف تعطي صورة صادقة كسليمةن عن ابغياة في الأقطار العربية كالإسلبمية. .ب 

                                                           
 .25، أسس إعداد الكتب التعليمية،  د اللهبالغالى ك ع 11

 .25، نفس ابؼرجع   12
 .46 – 44، العربية للناطقتُ بلغات أخرلالكتاب الأساسي لتعليم اللغة ،  طعيمة الناقة ك 13
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 الاىتمامات الثقافية كالفكرية للمتعلمتُ على اختلبفهم.أف تعكس ابؼادة  .ج 
أف تتنوع ابؼادة بحيث تغطي ميادين كبؾالات ثقافية كفكرية متعددة في إطار من  .د 

 الثقافة العربية الإسلبمية كالثقافة العابؼية.
أف تتنوع ابؼادة بحيث تقابل قطاعات عريضة من الدارستُ من البيئات ابؼختلفة  .ق 

 رعية ابؼتعددة.كالثقافات الف
أف تتسق ابؼادة ليس فقط مع أغراض الدارستُ كلكن أيضان مع أىداؼ التًبويتُ  .ك 

 من تعليم اللغة.
 أف يعكس المحتول حياة الإنساف العربي ابؼتحضر في إطار العصر الذم يعيش فيو. .ز 
أف يثتَ المحتول الثقافي للمادة ابؼتعلم كيدفعو إلى تعلم اللغة كالاستمرار في ىذا  .ح 

 تعلم.ال
أف ينظم المحتول الثقافي إما من القريب إلى البعيد أك من ابغاضر إلى ابؼستقبل أك  .ط 

 من الأنا إلى الآخرين أك من الأسرة إلى المجتمع الأكسع.
 أف تقدـ ابؼادة ابؼستول ابغسي من الثقافة ثم تتدرج بكو ابؼستول ابؼعنوم. .م 
 علمية كالفنية.أف توسع ابؼادة خبرات ابؼتعلم بابغياة الفكرية كال .ؾ 
أف يقدـ المحتول الثقافي بابؼستول الذم يناسب عمر الدارستُ كمستواىم  .ؿ 

 التعليمي.
أف تلتفت ابؼادة بشكل خاص إلى القيم الأصلية ابؼقبولة في الثقافة العربية  .ـ 

 كالإسلبمية.
أف تقدـ تقوبيان كتصحيحان بؼا في عقوؿ الكثتَين من أفكار خاطئة عن الثقافة  .ف 

 كالإسلبمية.العربية 
 أف تتجنب إصدار أحكاـ متعصبة للثقافة العربية أك ضد الثقافات الأخرل. .س 

 الأسس النفسية أو السيكوليجية .4
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الأسس النفسية تلعب دكرا كبتَا في إعداد كاختيار كتنظيم مواد التعليم كما عرفنا أف   
كؿ ىذه العملية  بل إنها تعد أساسا مهمة في أية عملية حتى لا بىلو بحث أك كتاب يتنا

من ابغديث عن دكر ىذه الأسس كصلتها بابؼوضوع الكلي ابؼبحث أك الكتاب. كلعل 
الاىتماـ ىذه الأسس كمراعاتها يعتمد إلى حد كبتَ على مدل مسايرة مواد التعليم 
بؼستويات النمو كمدل مناسبتها للميوؿ كمراعتها لأحدث ابغقائق كابؼبادئ في ميداف 

 14كتعلم اللغات الأجنبية بشكل خاص. التعليم بشكل عاـ

 لكل من إف ،أف لكل مرحلة عمرية خصائصها النفسية كالعقلية علوـ عندناابؼ نكم
 ،الأفراد بىتلفوف فيما بينهم من قدرات عقلية كبظات نفسية داخل ابؼرحلة العمرية الواحدة

كمن ىنا ظهر مبدأ الفركؽ الفردية ابؼتصلة بنمو ابؼتعلمتُ كالذم ينبغي مراعاتو عند إعداد  
 15كاختيار ابؼواد التعليمية.

كيؤكد علماء اللغة كالتًبية على كجود علبقة كثيقة بتُ أبماط بمو الفرد كبتُ قدرتو  
تَ كتعلم الكبتَ للغة على تعلم اللغة الأجنبية، كما أف ىناؾ فرقا بؿسوبا بتُ تعلم الصغ

 16الأجنبية، ىذا الفرؽ ينبغي أف يراعى في ابؼواد التعليمية ابؼقدمة لكل منهما.

كضع بؿمد كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة الأسس كابؼبادئ كالشركط النفسية       
ينبغي أف تراعى عند كضع مادة تعليمية أساسية لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا على 

  : 17النحو التالي 

                                                           
 .29، الكتاب الأسسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلطعيمة،  الناقة ك 14

) دار  أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربيةناصر عبد الله الغالى كعبد ابغميد عيد الله،   15
 .28الاعتصاـ (، 

 .28، نفس ابؼرجع  16
 .39-38، الكتاب الأسسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلطعيمة ،  الناقة ك 17
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أ.أف تناسب ابؼادة ابػصائص النفسية كالثقافية للدارستُ مفرقةن في ذلك بتُ ما يقدـ 
 كما يقدـ للكبار. للصغار

 ب.أف تراعي ابؼادة الفركؽ بتُ ميوؿ كاىتمامات كأغراض الدارستُ من تعلم اللغة.

ج.أف بردد مكانة كل مهارة من مهارات اللغة في ابؼادة ابؼقدمة، كما ينبغي أف يعطى 
 لكل منها من ىذه ابؼادة.

اللغة كمراعاة  د.أف بردد بوضوح مستويات الأداء ابؼطلوبة في كل مهارة من مهارات
 ذلك في ابؼراحل ابؼختلفة من ابؼادة.

ىػػ.أف يتتابع تقدنً ابؼهارات كفق خطة كاضحة تتناسب كتدرج مراحل نضج الدارستُ، 
 بحيث لا تقدـ ابؼهارة إلا في كقتها ابؼناسب.

 : ك.أف تلتفت ابؼادة إلى ابؼهارات بشكل تفصيلي 

 ابؼهارات التي تتصل بابعانب الصوتي. (1
 تػجعَرِّؼ الكلمة كبرليلها كتركيبها. مهارات (2
 مهارات تػجعَرِّؼ العدد كبرليلها كتركيبها. (3
 مهارات الفهم العاـ كالتفصيلي. (4

 أف برقق ابؼادة ابؼطالب الأساسية للدارستُ من تعلم اللغة. ز.

 ح.أف تكوف شائقة ثرية المحتول من ابعانب ابؼعرفي كالثقافي بدا بوقق الاستمتاع للدارس.

 اعي الفركؽ الفردية بتُ الدارستُ في القدرات عن طريق التنوع في مستول ابؼادة.ط.أف تر 
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م.أف تراعي ابؼادة استعداد الدارستُ للتعلم، كأف تلجأ إلى كسائل متعددة لتنشيط ىذا 
 الاستعداد كتهيئة الدارس للتعلم.

ـ عملية ؾ.أف برقق ابؼادة للدارس نوعان من الإشباع، أم بسكنو كبشكل سريع من إبسا
 الاتصاؿ اللغوم ابغيوم اليومي كالضركرم.

ـ.أف تراعي ابؼادة إثارة رغبة الدارستُ كاستعداداتهم لتعرؼ اللغة كزيادة معلوماتهم كإشباع 
 حب استطلبعهم الثقافي كذلك عن طريق الأنشطة كابؼمارسات.

حقائق ف.أف يستند إعداد ابؼادة كتنظيمها إلى ما انتهت إليو نظريات التعلم من 
 كمفاىيم.

 س.أف تصاغ ابؼادة كتنظم في ضوء الطرؽ الفعالة في تدريس اللغات.

ع.أف تهيء ابؼادة دائمان للدارس مشكلةن بواكؿ التغلب عليها عن طريق تعلم اللغة 
 كبفارستها.

ؼ.أف تتيح ابؼادة للدارس فرصان تشجعو على استخداـ ما تعلم في مواقف اتصاؿ حقيقية 
 شفوية كبرريرية.

 لكتابا لإعداد التحضيرية المرحلة - 1

أساسية ؛ فهي بسدّ ابؼعلم بأداة الإعداد من ابعوانب النظرية كالأمور  كىي مرحلة
ىذه ابؼرحلة بسد ابؼعلم  ،لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها أعدّتالتطبيقية من كتب 

أعدت لتعليم اللغة العربية  بأداة الإعداد من ابعوانب النظرية كالأمور التطبيقية من كتب
للناطقتُ بغتَىا، كىي بسد ابؼعد بأداة بسكنة من الدخوؿ من مرحلة الإعداد الفعلي كتشبع 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

11 
 

 
 

بدا يعينو على حسن بناء مادتو اللغوية، ككيف يعافً القضايا ابؼختلفة بتسلسل 
 18كانسانية.

تربصة ىذه العامة للكتاب، كالأىداؼ ابػاصة لكل مهارة ثم  برديد الأىداؼ
الأىداؼ إلى أىداؼ سلوكية بيكن في ضوئها كضو بؿتول الكتاب الذم نتوسل بو برقيق 

أىداؼ الكتاب كما حددىا بؿمود كامل  ات. كفي ىذا الصدد يقدـ الباحثةىذه السلوكي
 19الناقة كرشدم أبضد طعيمة على النحو التالي : 

 الأىداؼ العامة : كىذه تتلخص في ىدفتُ رئيستُ (1

 : ارات اللغوية عند مستول بيكنو منتساب الدارس بؾموعة من ابؼهأ( اك

فهم اللغة العربية الفصحى ابؼتكملة أم الاستماع الواعي في  –( 1) 
 مواقف ابغياة العامة.

 التحدث باللغة العربية بيسر، كإدراؾ ابؼعتٌ كالتفاعل معو. –( 2) 
كظيفيا أك تعبتَا استخداـ اللغة في الكتابة سواء أكاف ذلك  –( 3)

 عن النفس.

ب( تزكيد الدارس بدعلومات كمعارؼ كافية كبشكل متدرج عن البلبد 
العربية، من حيث جغرافيتها كتاربىها، كنظمها الاجتماعية، كآدابها 
كفنونها كثقافاتها، كمن حيث العادات كالتقاليد كالأعياد 

 الثقافة الإسلبمية.كالاحتفالات...........الخ، مع العناية بدفاىيم 

 :  الكلبـ هارةبدالأىداؼ ابػاصة  (2

                                                           
 44، إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاالفوزاف،  18
  269-268 الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، ، طعيمة الناقة ك 19
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 : 20( أىداؼ الكتاب من تعليم مهارة ابغديث )الكلبـ(أ

 نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا    (1)
 التمييز عند النطق بتُ الأصوات ابؼتشابهة بسييزا كاضحا.    (2)
 التمييز عند النطق بتُ ابغركات القصتَة كالطويلة.    (3)
 تأدية أنواع النبر كالتنغيم بطريقة مقبولة عند متحدثي العربية.    (4)
 نطق الأصوات ابؼتجاكرة نطقا صحيحا.    (5)
 التعبتَ عن الأفكار باستخداـ الصيغ النحوية ابؼناسبة.    (6)
 استخداـ التعبتَات ابؼناسبة للمواقف ابؼختلفة.    (7)
ية استخداما سليما في ضوء استخداـ عبارات المجاملة كالتح    (8)

 الثقافة العربية.
 استخداـ النظاـ الصحيح لتًاكيب الكلمة العربية عند الكلبـ.   (9)
التعبتَ عن ابغديث عند توافر ثركة لغوية بسكن من الاختيار  (10)

 الدقيق للكلمة.
 ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا.  (11) 
ب من اللغة فلب ىو بالطويل التعبتَ عن الأفكار بالقدر ابؼناس  (12) 

 ابؼمل، كلا ىو بالقصتَ ابؼخل.
( التحدث بشكل متصل كمتًابط لفتًات زمنية مقبولة بفا يوطد 13)

 الثقة بالنفس كالقدرة على مواجهة الآخرين.
نطق الكلمات ابؼنونة نطقا صحيحا بييز التنوين عن غتَه من   (14) 

 الظواىر.
استخداـ الإشارات كالإبياءات كابغركات غتَ اللفظية استخداما   (15) 

 معبرا عما يريد توصيلو من أفكار.
                                                           

 171-170 ،ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربية دليل عمل في إعدادطعيمة،   20
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( التوقف في فتًات مناسبة عند الكلبـ، عند إعادة الأفكار أك 16)
 توضيح شيئ منها، أك مراجعة صياغة بعض الألفاظ.

 ( الاستجابة بؼا يدكر من حديث استجابة تلقائية.17) 
 التًكيز عند الكلبـ على ابؼعتٌ كليس على الشكل اللغوم.  (18)
 تغيتَ بؾرل ابغديث بكفاءة عندما يتطلب ابؼوقف ذلك.  (19)
 حكاية ابػبرات الشخصية بطريقة جذابة كمناسبة. (20) 
 إلقاء خطبة قصتَة مكتملة العناصر.   (21)
تُ آراء إدارة مناقشة في موضوع معتُ كاستخلبص النتائج من ب  (22) 

 ابؼشتًكتُ.
 مع أحد الناطقتُ بالعربية. تليفونيإدارة حوار   (23) 

 تجريب الكتاب وتعديله -2

كابػطة الأختَة لأعداد الكتاب ابؼدرسي ىي بذريبة كتعديلو كذلك بتدريسو بالفعل 
لمجموعة صغتَة من الطلبب الذين أعد الكتاب بؽم فيتعرؼ من خلبؿ ىذا التجريب 

كالسهلة، كعناصر القوة كالضعف كمن ثم بهرم على الكتاب من مواطن الصعوبة 
التعديلبت ما يضمن لو مستول أرفع، كما بوقق بو أىدافا أكثر، كليس من اللبزـ في فتًة 
التجريب ىذه أف يكوف قد استوفي الكتاب مادتو، أك اكملت عناصره أك بست طباعتو، 

مطبوعا على الأكفست أك غتَ  أك  ،فقد بهرب كىي في شكل مذاكرات على الاستنسل
 21ذلك من أساليب بسيطة تيسر للمؤلف بذرم الكتاب كاختبار صلبحيتو.

 22تقويم كتب تعليم اللغة  -ه 

                                                           
 .152، نفس ابؼرجع .21
، تقلب عن بكو أداة موضوعية لتقونً  118 -113، إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاالفوزاف،  22

 )بتصرؼ( لرشدم أبضد طعيمة. كتب تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها
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أصبح التقونً مصاحبا لأم برنامج تربوم منذ كضعو في صورة مكتوبة إلى بذريبتو 
نفيذه فهو كتطبيقو ميدانيا، كأم برنامج بىلو من التقونً كلو في خطوة من خطوات ت

برنامج قاصر، بل إنو فقد أىم مقومات صلبحو كعمل بقاحو. كبالتقونً نعرؼ مدل 
 برقيق الأىداؼ لبرنامج ما.

كبرليل الكتب كتقوبيها أمر مهم يصاحب العملية التعليمية، كىذه ىي المجالات 
 الرئيسية التي ينبغي أف يتناكبؽا تقونً الكتب :

 أسس إعداد الكتب  .أ 
التعرؼ على ابؼراحل التي سبقت إخراج الكتاب في شكلو النهائي بدا في كيقصد بو 

 ذلك الدراسات كالبحوث التي رجع إليها ابؼؤلفوف ككذلك ابؼنطلقات التي استندكا إليها
 بؿتول الكتاب  .ب 

كيقصد بو ابؼادة اللغوية كالثقافية التي يقدمها الكتاب للدارستُ. كالقضيتاف الرئيستاف 
ذىن مؤلف الكتاب بنا : اختيار المحتول، كتنظيمو. كمن ىنا فقد اللتاف تشغلبف 

تنوعت الأسئلة التي تندرج برت ىذا المجاؿ لتشمل بـتلف عناصر المحتول )ابؼفردات 
كالتًاكيب كتعليم القواعد كنوع اللغة ابؼعلمة كابؼصموف الثقافي( سواء فيها بىص اختيار 

 المحتول أك تنظيمو.
 ابؼهارات اللغوية  .ج 

يقصد بها ابؼهارات العامة كالتفصيلة التي يتوخى الكتاب إكتسابها للدارستُ، استماعا ك 
 ككلبما كقراءة ككتابة.

 طريقة التدريس  .د 
كيقصد بذلك التعرؼ على طريقة تعليم اللغات الأجنبية التي يتبناىا ابؼؤلفوف 

 كالتي تنعكس يدكنها على اختيار بؿتول الكتاب كتنظيمو.
 ونً التدريبات كالتق .ق 
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كيقصد بذلك التعرؼ على أنواع التدريبات اللغوية كعددىا كمدل قدرتها على تثبيت 
ابؼهارات اللغوية التي يسعى ابؼدرس لاكتسابها للدارستُ. ككذلك التعرؼ على أسلوب 
التقونً التي يشيع في الكتاب كالذم بيكن من خلبلو معرفة كدل برقيق أىداؼ 

 الكتاب.
 ابؼواد ابؼصاحبة  .ك 

د بها بـتلف الأدكات التي تصحب الكتاب كتساعد على برقيق أىدافو بكفاءة كيقص
 مثل : دليل ابؼعلم، كشرائط التسجيل، ككراسة التدريبات كغتَ ذلك من الأدكات.

 إخراج الكتاب  .ز 
كيقصد بو الشكل ابؼادم للكتاب سواء من حيث طباعتو أك تنظيمو بشكل عاـ أك 

 الوسائل التعليمية التي يوظفها.
 الانطباع العاـ .ح 

كيقصد بذلك التعرؼ على مدل مناسبة الكتاب للبرنامج الذم بىتار لو، ككذلك 
 إحساس ابؼعلم بالارتياح لاستخدامو.

 
بعد كضع ىذا الإطار بعوانب التقونً ىذه بعض ابؼعايتَ لكل جانب مها. كقد صيغت 

ابؼعيار ىذه ابؼعايتَ على شكل أسئلة نستوضح من خلببؽا مدل قرب الكتاب من 
 ابؼطلوب من بعده.

 أسس إعداد الكتاب :  (1
ما ابؼنطق الذم يصدر عنو ابؼؤلف من حيث طبيعة عملية تعليم اللغة العربية  (أ 

 لغتَ الناطقتُ بها ؟
 ما الدراسات الأساسية التي استند إليها ابؼؤلف عند إعداد كتابو ؟ (ب 
رتو إلى أمّ مدل بست الاستفادة من بذريب الكتاب قبل إخراجو في صو  (ج 

 النهائية ؟
 إلى أمّ مدل يتناسب عدد الدركس مع خطة تأليف الكتاب ؟ (د 
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ما مدل سعة ابعمهور الذم بيكن أف يستفيد من الكتاب كقدرتو على  (ق 
 إشباع حاجاتهم ؟

 
 بؿتول الكتاب :  (2

إلى أمّ مدل يتناسب تنظيم ابؼادة التعليمية مع ابعدكؿ ابؼدرسي كتنظيم  (أ 
 ابغصص ؟ 

 التدرج في عرض ابؼادة التعليمية ؟إلى أمّ مدل بتحقيق  (ب 
 إلى أمّ مدل يساعد تنظيم ابؼادة التعليمية على تعرؼ جوانبها ؟ (ج 
إلى أمّ مدل يتناسب  ابؼادة التعليمية مع ابؼرحلة العمرية للدارستُ كتنفق  (د 

 إىتمامتهم ؟‘مع 
إلى أمّ مدل تراعى الفركؽ الفردية بتُ الدارستُ في عرض ابؼادة التعليمية  (ق 

 الكتاب على مواجبتها؟كيعمل 
إلى أمّ مدل يعتمد ابؼؤلف على ابؼدرس في تقدنً ابؼادة التعليمية نصوصا  (ك 

 كتدريبات ؟
 ما مدل كثافة ابؼفردات ابؼقدمة في الدركس الأكلى من الكتاب ؟ (ز 
 ما نوعابؼفردات ابؼستخدمة في عرض التًاكيب اللغوية ابعديدة ؟ (ح 
 ةمة في التدريبات الصوتية ؟كيف يتم التدريب على ابؼفردات غتَ ابؼفه (ط 
 كيف يتم عرض القواعد اللغوية )بكوية كصرفية كإملبئية( ؟ (م 
 كيف يتم تقدنً ابؼصطلبحات النحوية ؟ (ؾ 
إلى أم مدل تسمح ابؼفردات كالتًاكيب ابؼقدمة باستخدامات لغوية  (ؿ 

 متعددة؟
 كيف يتم عرض ابؼفاىيم الثقافية العربية كالإسلبمية ؟ (ـ 
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وذج ابغقيقة للثقافة العربية الإسلبمية )أبظاء تشيع النم إلى أمّ مدل (ف 
أشخاص كبلبد كخرائط كصفحات للقرآف الكرنً كصور للملببس أك 

 الصحف العربية أك غتَىا ( ؟
 ما الانطباع الذم بىرج بو القارئ عن الثقافة العربية الإسلبمية ؟ (س 
 

 ابؼهارات اللغوية :  (3
أف يكتسبها الطالب في  إلى أمّ مدل تتضح ابؼهارات اللغوية الذم يتوقع (أ 

 نهاية الكتاب ؟
 ما ابؼهارة اللغوية الرئيسية الذم يركز عليها الكتاب ؟ (ب 
 ما موقف الدركس الأكلى من ابؼهارات الصوتية ؟ (ج 
 كيف يتم بذريد ابغركؼ كالأصوات العربية ؟ (د 
 كيف يتم التدريب على مهارة الكلبـ ؟ (ق 
 كيف يتم تدريس الكتابة ؟ (ك 
 كتاب كما مدل صحتها ؟ما اللغة التي يعلمها ال (ز 
 إلى أمّ مدل يستوفى الكتاب عرض خصائص اللغة العربية ؟ (ح 
 إلى أمّ مدل يشيع استخداـ اللغة الوسيطة في الكتاب ؟ (ط 
 
 طريقة التدريس :  (4

إلى أمّ مدل بيكن التعرؼ على طريقة التدريس التي يتبناىا ابؼؤلف مع ىدؼ  (أ 
كالتًبصة كالسمعية الشفوية الكتاب كفلسفتو : )من ىذه الطرؽ : النحو 

 ......الخ ( ؟
ما مدل طوؿ ابغوارات التي تشتمل عليها نصوص الكتاب كمناسبتها  (ب 

 للدركس ؟



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

11 
 

 
 

ما مدل كاقعية ابغوارات التي تشتمل عليها نصوص الكتاب كما مدل  (ج 
 مساعدتو على تعلم العربية كالانطلبؽ في قراءة كلماتها ؟

 
 التدريب كالتقونً :   (5
 التي تكتب بها تعليمات التدريبات اللغوية ؟ما اللغة  (أ 
 إلى أمّ مدل تتنوع التدريبات بالشكل الذم بىدـ بـتلف عناصر اللغة ؟ (ب 
إلى أمّ مدل تساعد التدريبات اللغوية على تنمية القدرة على الاتصالات عند  (ج 

 الدارستُ ؟
إلى أمّ مدل تشتمل الكتاب على كاجبات منزلية مناسبة يقوـ الطالب بها  (د 

 نفردا ؟م
 ما خطة الكتاب من حيث الاختبارات كالتقونً ؟ (ق 

 
 ابؼواد ابؼصاحبة : (6
إلى أمّ مدل يساعد دليل ابؼعلم ابؼصاحب للكتاب على فهم فلسفتو كطريقة  (أ 

 استخدامو ؟
 إلى أمّ مدل يتحقق التكامل بتُ ابؼواد التعليمية ابؼصاحبة ؟ (ب 

 
 إخراج الكتاب :  (7
 مناسبا كمشجعا على استخدامو ؟إلى أمّ مدل يعتبر إخراج الكتاب  (أ 
 إلى أمّ مدل تساعد فهارس الكتاب على فهم بؿتواه كاستخدامو بكفاءة ؟ (ب 
 إلى أمّ مدل تساعد مقدمة الكتاب على فهم فلسفتو كطريقة استخدامو ؟ (ج 
 ؤ تساعد العناكين الداخلية للدركس على التعرؼ على بؿتوياتها ؟ (د 
ى ابؼادة التعليمية التي يشتمل إلى أمّ مدل تساعد الكشافات كابؼلبحق عل (ق 

 عليها الكتاب ؟
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إلى أمّ مدل تساعد الوسائل التعليمية ابؼستخدمة في الكتاب على برقيق  (ك 
 أىدافو ؟

 الانطباع العاـ : (8
  ؟ مناسب للبرامج الذم بزتاره لو إلى أمّ مدل تشعر أف ىذا الكتاب
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 المبحث الثاني : مهارة الكلام

 مفهوم مهارة الكلام  - أ

تعريفػػات اصػػطلبحية كثػػتَة للمهػػارة، لكػػن ىنػػاؾ تعريػػف يتناسػػب مػػع ابؼهػػارات كىنػػاؾ 
اللغويػػػة كىػػػو أنهػػػا: أداء لغػػػوم )صػػػوتي أك غػػػتَ صػػػوتي( يتميػػػز بالسػػػرعة، كالدقػػػة، كالكفػػػاءة 

  23كالفهم، كمراعاة القواعد اللغوية ابؼنطوقة كابؼكتوبة.

لمػتُ ىػو: ابؼعػتٌ القػائم الكلبـ في أصل اللغة عبارة عن: الأصوات ابؼفيدة، كعنػد ابؼتك
ابؼركبػة  عػددبالنفس الذم يعبر عنو بألفاظ، يقاؿ في نفسي كلبـ، كفي اصػطلبح النحػاة: ال

 .24ابؼفيدة

بحيػػػث بزػػػرج ىػػػذه الأصػػػوات مػػػن  ،كيقصػػػد بػػػو نطػػػق الأصػػػوات العربيػػػة نطقػػػا سػػػليما 
اسػتمرار بـارجها ابؼتعارؼ عليها لدل علماء اللغة. كتعرؼ مهارة ابغديث بأنها : الكػلبـ ب

 25دكف توقف مطلوب دكف تكرار للمفردات بصورة متقاربة مع استخداـ الصوت ابؼعبر .

كالكػػػلبـ في أصػػػل اللغػػػة عبػػػارة عػػػن : الأصػػػوات ابؼفيػػػدة، كأمػػػا التعريػػػف الاصػػػطلبحي 
للكلبـ فهو: ذلك الكلبـ ابؼنطػوؽ الػذم يعػبر بػو ابؼػتكلم عمػا في نفسػو مػن: ىاجسػو، أك 

من مشاعر كإحساسات، كمػا يزخربػو عقلػو مػن : رأم أك فكػره،  خاطره، كما بهوؿ بخاطره
كما يريد أف يزكد بو غتَه من معلومػات، أك بكػو ذلػك، في طلبقػة كانسػياب، مػع صػحة في 

 26التعبتَ كسلبمة في الأداء.

                                                           
بؼسلم للنشر ك الوزيع، ، )الرياض: دار اابؼهارات اللغوية كابنيتها ك طرائق تدريسها أبضد فؤاد بؿمود علياف، 23

 .8 ىػ( 1431
 .796 (،1972ركيا: مكتبة الإسلبمية، ، )ت2ج.  ،2ط.  ،ابؼعجم الوسيط بؾمع اللغة العربية، 24

 . 54 ،أسس إعداد الكتب التعليمية،  د اللهبالغالى ك ع  25
 .86 ،ابؼهارات اللغوية كابنيتها ك طرائق تدريسهاعلياف،  26
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فمهػػارة الكػػلبـ بهػػذا ابؼفهػػوـ : فيشػػتمل سػػهولة النطػػق السػػليم، كإخػػراج ابغػػركؼ مػػػن 
كبسثيػػل ابؼعػػتٌ، كتسلسػػل الأفكػػار كترابطهػػا، كالضػػبط النحػػوم بـارجهػػا، كالتنغػػيم الصػػوتي، 

 27كالصرؼ .. كغتَىا.

كالػدليل علػى  ،أمػا الكتابػة فهػي بؿاكلػة لتمثيػل الكػلبـ ،ىػي الكػلبـ ،اللغة في الأسػاس
 28ذلك ما يلي : 

حيػػث ظهػػرت   ،عػػرؼ الإنسػػاف الكػػلبـ قبػػل أف يعػػرؼ الكتابػػة بػػزمن طويػػل .1
 خ الإنساف. الكتابة في فتًة متأخرة من تاري

الػػتي يبػػدأ في تعلمهػػا  ،يػػتعلم الطفػػل الكػػلبـ قبػػل أف يأخػػذ في تعلػػم الكتابػػة .2
 عند دخوؿ ابؼدرسة .

كيوجػد عػدد كبػتَ مػن  ،يتحدثوف لغػاتهم الأـ بطلبقػة ،بصيع الناس الأسوياء .3
 الناس لا يعرفوف الكتابة في لغاتهم. 

 ىناؾ بعض اللغات ما زالت منطوقة غتَ مكتوبة. .4
 

 يس الكلامأهمية تدر   - ب

حػػد ابؼهػػارات اللغويػػة ابؼهمػػة فى تعلػػيم اللغػػة العربيػػة. ك يػػرل رشػػدم أبضػػد أالكػػلبـ مػػن 
طعيمػػة أف ىنػػاؾ بؾموعػػة مػػن التوجيهػػات العامػػة الػػتي قػػد تسػػهم في تطػػوير تػػدريس مهػػارة 

 29الكلبـ في العربية كلغة ثانية، كمن أبنيتها ما يلي:

أف يتعرض الطالب بالفعل    تدريس الكلبـ يعتٍ بفارسة الكلبـ: يقصد بذلك .1
إلى مواقف يتكلم فيها بنفسو لا أف يتكلم غتَه عنو...إف الكلبـ مهارة لا 

                                                           
  10علياف، ابؼرجع السابق،  27

 60-59ىػ،  1428، إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاالفوزاف،   28
  161-160،تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كاساليبوطعيمة،  29
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يتعلمها الطالب إف تكلم ابؼعلم كظل مستمعا... من ىنا تقاس كفاءة ابؼعلم 
فى حصة الكلبـ بدقدار صمتو كقدرتو على توجيو ابغديث كليس بكثرة كلبمو 

 كاستئثاره بابغديث...
لبب عن خبرة: يقصد بذلك ألا يكلف الطلبب بالكلبـ عن طعبر الأف ي .2

شيء ليس لديهم علم بو. ينبغي أف يتعلم الطالب أف يكوف لديو شيء 
يتحدث عنو. كمن العبث أف يكلف الطالب بالكلبـ في موضوع غتَ مألوؼ 

 إذ أف ىذا يعطل فهمو. كقد لا بهد في رصيده اللغوم ما يسعفو.
الانتباه: ليس الكلبـ نشاطا آليا يردد فيو الطالب عبارات  التدريب على توجيو .3

معينو كقتما يراد منو الكلبـ.. إف الكلبـ نشاط عقلي مركب.. إنو يستلزـ 
القدرة على بسييز الأصغوات عند بظاعها ك عند نطقها. كالقدرة على تعرؼ 

صار التًاكب ككيف أف اختلبفها يؤدم إلى اختلبؼ ابؼعتٌ... إف الكلبـ باخت
نشاط ذىتٍ يتطلب من الفرد أف يكوف كاعيا بؼا صدر عنو حتى لا يصدر منو 

 ما يلبـ عليو.. كقد بيا قيل إف عثرات اللساف أفتك من عثرات السناف..
عدـ ابؼقاطعة ك كثرة التصحيح: من أكثر الأشياء حرجا للمتحدث كإحباطا لو  .4

في لغاتهم الأكلى  أف يقاطعو الآخركف. كإذا كاف ىذا يصدؽ على ابؼتحدثتُ
فهو أكثر صدقا بالنسبة للمتحدثتُ في لغات ثانية.. إف لديهم من العجز في 
اللغة ما يعوقهم عن الاستًساؿ في ابغديث أك إخراجو بشكل متكامل، كلعل 
بفا يزيد في إحساسو بهذا العجز أف يقاطعو ابؼعلم.. ك ير تبط بهذا أيضا ألا 

 ب. يلح ابؼعلم في تصحيح أخطاء الطلب
مستول التوقعات : من ابؼعلمتُ من تزيد توقعاتو كما سبق القوؿ عن   .5

الإمكانات ابغقيقة للطالب، فيظل يراجع الطالب، كيستحثو على استيفاء 
القوؿ ثم يلومو إف لم يكن  عند مستول التوقعات. إف ابغقيقة التي ينبغي أف 

علم العربية كىو كبتَ، يعرفها معلم العربية كلغة ثانية أف الأجنبي، خاصة إف ت
يندر أف يصل إلى مستول العرب عند بفارستو مهارة الكلبـ.. كىذه ظاىرة لا 
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بزتص بتعلم العربية كحدىا، كإبما تشمل كافة الدارستُ للغات الثانية. على 
ابؼعلم إذف أف يقدر ذلك، كأف يكوف كاقعيا. كأف بييز بتُ مستول الكلبـ الذم 

 ية كذلك الذم يصدر عن الناطقتُ بلغات أخرل.يصدر عن الناطقتُ بالعرب

تظهػػر أبنيػػة تعلػػيم الكػػلبـ في اللغػػة الأجنبيػػة مػػن أبنيػػة الكػػلبـ ذاتػػو في اللغػػة. فػػالكلبـ 
يتعبر جزءا رئيسا في منهج تعليم اللغة الأجنبية، كيعبره القائموف على ىذا ابؼيداف مػن أىػم 

 30ابعزء العملي كالتطبيقي لتعلم اللغة.أىداؼ تعلم لغة أجنبية، ذلك أنو بيثل في الغالب 

كضػػركرات تعلمّػػو كىػػو إننػػا كثػػتَا مػػا بقػػد أف نسػػبة عاليػػة بفػػن يقبلػػوف علػػى تعلػػم اللغػػة  
العربيػػة تهػػدؼ أكلا إلى الػػتمكن  مػػن الكػػلبـ كالتحػػدث بهػػذه اللغػػة، كمػػا أننػػا حينمػػا نقػػوؿ 

ثها ، معػتٌ ذلػك أف ىنػاؾ )فلبف يعرؼ اللغة الإبقلزية، مثلب( يتبادر إلى الأذىاف أنو يتحػد
 31ضركرات لتعلم الكلبـ بيكن أف توجز بعضها فيما يلي:

 أف الأسرة عندما تعلم ابنها لغة أجنبية إبما تتوقع أف يتحدث بها. (أ
أف الكبػػػػتَ عنػػػػدما يقبػػػػل علػػػػى تعلػػػػم لغػػػػة مػػػػا ، يكػػػػوف التحػػػػدث بهػػػػا في مقدمػػػػة  (ب

 أىدافو.
  تعلمها كإتقانها.أف النجاح في تعلم الكلبـ في لغة الأجنبية يدفع إلى (ج
أننػػا لا نتصػػور إمكانيػػة الاسػػتمرار في تعلػػم القػػراءة كالكتابػػة باللغػػة الأجنبيػػة دكف  (د

 التحدث بها.
أننا الآف نعلّم أجيالا أكثر ميلب للبسػتماع للػبرامج الإذاعيػة ، كبؼشػاىدة برنػامج  (ه

 التلفزيوف كالأفلبـ، كأقل ميلب للقراءة كالتعامل مع الكلمة ابؼكتوبة.

                                                           
 ق(1424) اسيسكو،  ،بهاطرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ  بؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة، 30

125 
 126-125 ،نفس ابؼرجع  31
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لفػػػػرد عنػػػػدما يقػػػػرأ كيكتػػػػب إبمػػػػا يفكػػػػر بواسػػػػطة مػػػػا تعلمػػػػو شػػػػفويا اسػػػػتماعا أف ا (و
كحػػػػديثا، ففػػػػي القػػػػراءة مػػػػثلب بكػػػػن نفحػػػػص مػػػػا كراء السػػػػطور بحثػػػػا عػػػػن ابؼقابػػػػل 
الشػػفوم حيػػث نضػػيف فكريػػا كمعنويػػا أشػػياء ليسػػت ظػػاىرة في الكلمػػة ابؼكتوبػػة 

 )ابؼنلوج(.
تعتمػد علػى ابغػديث، فػابؼعلم أف عملية تعليم اللغػة ذاتهػا كالاسػتفادة مػن ابؼعلػم  (ز

في تدريسػػو كتصػػحيحو لأخطػػاء الدارسػػتُ يسػػتخدـ الكػػلبـ، كىػػو حػػتى عنػػدما 
 يصحح كتابات الدارستُ إبما يناقشهم في ذلك شفويا.

أف ىنػػػاؾ حقيقػػػة أثبتتهػػػا الدراسػػػات كخػػػبرات ابؼمارسػػػة تقػػػوؿ: إف معظػػػم الػػػذين  (ح
يفشػػػلوف عنػػػد أكؿ يتعلمػػػوف اللغػػػة الأجنبيػػػة مػػػن خػػػلبؿ القػػػراءة كالكتابػػػة فقػػػط 

 بفارسة شفوية للغة.
 

 طبيعة عملية الكلام :ج. 

الكػػػلبـ مهػػػارة انتاجيػػػة تتطلػػػب مػػػن ابؼػػػتعلم القػػػدرة علػػػى اسػػػتخداـ الأصػػػوات بدقػػػػة، 
كالتمكن من الصيغ النحوية كنظاـ ترتيب الكلمات التي تساعده على التعبتَ عما يريػد أف 

عمليػة إدراكيػة تتضػمن دافعػا للػتكلم، يقولو في مواقف ابغديث، أم أف الكػلبـ عبػارة عػن 
ثم مضمونا للحديث، ثم نظامػا لغويػا بوسػاطتو يػتًجم الػدافع كابؼضػموف في شػكل الكػلبـ، 
ككل ىػذه العمليػات لا بيكػن ملبحظتهػا فهػي عمليػات داخليػة فيمػا عػدا الرسػالة الشػفوية 

  32ابؼتكلمة.

                                                           
 .127-126 ،طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ، طعيمة الناقة ك  32



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

12 
 

 
 

دث ليس حركػة بسػيطة كقاؿ علي أبضد مدكور بعبارة أخرل أف عملية الكلبـ أك التح
كإبمػا ىػي عمليػة معقػدة كبػالرغم مػن مظاىرىػا الفجػائي إلا أنهػا تػتم في عػدة  ،بردث فجأة

 33( نطق.4( صياغة، 3( تفكتَ، 2( استشارة، 1خطوات كىي كما يلي: 

كما أف الكلبـ يعتبر عملية انفعالية اجتماعية ، فهناؾ مصدر للؤفكار، كالابذاه 
تقاؿ فيو، كالشخص الذم تقاؿ لو، معتٌ ىذا أف الكلبـ  الذم تأخذه، كابؼوقف الذم

ىو عملية تبدأ صوتية كتنتهي بابساـ عملية اتصاؿ مع متحدث من أبناء اللغة في موقف 
اجتماعي، كمن ىنا فالغرض من الكلبـ نقل ابؼعتٌ، كابغقيقة أنو ليس ىناؾ اتصاؿ 

عالية اجتماعية، كبنا ناحيتاف حقيقي دكف أف تتوافر في الرسالة ناحية عقلية كناحية انف
تعطياف للرسالة أبنيتها كمعناىا، كلعلو بيكننا في ضوء ىذا فهم عملية الكلبـ التي 

 سنعلمها.

 ىل يتكلم الطلبب عندما نسمعهم يقلدكف الأصوات التي يقدمها بؽم ابؼعلم؟ -
 ىل يتكلموف عندما يعيدكف بسثيل حوار بؿفوظ ؟ -
 النطق النمطية ؟ ىل يتكلموف كىم يرددكف تدريبات -
إف تقليد الأصوات، كمتابعة بموذج لغوم كترديػده، كنطػق بعػض الأبمػاط اللغويػة   -

كػػػل ىػػػذه العمليػػػات عمليػػػات صػػػوتية كليسػػػت كلبميػػػة، ذلػػػك أف الكػػػلبـ ىػػػو 
التعبتَ عن الأفكار، أم إننا نعلم الكلبـ من أجل أف يسػتطيع ابؼػتعلم الاتصػاؿ 

معػػتٌ ىػػذا أف يتسػػاكل ابؼػػتعلم مػػع ابػػن  الشػػفوم ابؼباشػػر مػػع أبنػػاء اللغػػة. كلػػيس
اللغة في القدرة على الكلبـ كفي سرعتو كفي طريقة نطقو كتنغيمػو، كلكػن يكفينػا 
في ذلػػك مسػػتول بيكّػػن ابؼػػتعلم مػػن التعبػػتَ عػػن أفكػػاره كمػػن تبادبؽػػا مػػع سػػامعو 
كبؿدثػػو، لػػذلك فعلينػػا عنػػدما نعلػّػم ىػػذه ابؼهػػارة أف نػػدرؾ أف الغػػرض ىػػو تنميػػة 

                                                           
 109 )شواؼدار ال (، تدريس فنوف اللغة العربية علي أبضد مدكور، 33
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كلبميػػػة عنػػػد الدارسػػػتُ إلى ابغػػػد الػػػذم يسػػػتطيعوف معػػػو التًكيػػػز علػػػى القػػػدرة ال
 34الرسالة أكثر من الصيغة اللغوية أم التًكيز على ابؼضموف أكثر من الشكل.

 
 : 35الوقت المناسب لتعليم الكلام د. 

تعتبر البداية الصحيحة أساسا سليما لنجاح العمل، فالبداية الصحيحة بذنبنا كثتَا من 
الإصػػلبحية كالأعمػػاؿ العلبجيػػة، فػػإذا صػػممنا علػػى أف نعلػػم اللغػػة منػػذ البدايػػة الإجػػراءات 

تعليما سليما فإننا بذلك نكوف قػد عرفنػا طريقنػا إلى تشػكيل العػادات السػليمة لاسػتخداـ 
اللغة، إنو لسهل على الإنساف أف يكوف عادة جديدة سليمة من أف يستأصل عػادة قدبيػة 

معلم عندما يعلم الكلبـ منذ البداية تعليمػا سػليما، علػى ، كلذلك فالأمر سهل بالنسبة لل
حتُ سيكوف الأمر صعبا جدا عندما بواكؿ ذلك بعد بدايػة خاطئػة يكػوف ابؼعلػم قػد كػوّف 

 فيها عادات خاطئة.

كلعل برديد البداية في تعليم الكلبـ تدعونا للئجابة عن السؤاؿ التالي: مػتى نبػدأ تعلػم 
 الكلبـ؟.

ه السؤاؿ بقد أف البعض كاف يعمل في ابؼاضي لتأختَ الكلبـ حتى كفي الإجابة عن ىذ
ابؼراحػل ابؼتقدمػػة مػػن دراسػػة اللغػػة، كذلػػك إصػػرارا مػػنهم علػػى الاسػػتخداـ الصػػحيح للغػػة في 
الكػػلبـ كىػػذا لا يتػػأتى إلا بعػػد فػػتًة مػػن تعلػػم اللغػػة، كىػػذه النظػػرة قاصػػرة لأف الاسػػتخداـ 

ا اسػػػتخدمت اللغػػػػة فعػػػػلب منػػػػذ البدايػػػػة ابؼبكػػػػرة الصػػػحيح للغػػػػة في الكػػػػلبـ لػػػػن يتػػػػأتى إلا إذ
لتعلمهػػػا، فمنػػػذ البدايػػػة ينبغػػػي أف يكػػػوف الدارسػػػوف قػػػادرين علػػػى اسػػػتخداـ بؿتػػػول الػػػدرس 
الأكؿ في التعبتَ الشفوم عن أنفسهم قبل الانتقاؿ إلى الدرس الثاني، فتقدنً تعلّم ابغديث 

ا ما يتعلػق بالدافعيػة، فالػدارس في فتًة مبكرة من تعلّم اللغة أمر مهم لأسباب عديدة، منه

                                                           
 .127 ،طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،  طعيمة الناقة ك  34
 .128-127 ،نفس ابؼرجع 35
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يقبل على تعلم اللغة كفي ذىنو الاستخداـ الشفهي بؽا، كعندما بسرّ الأيػاـ دكف أف يػتمكن 
مػػن الكػػلبـ بهػػا بوػػدث لػػو نػػوع مػػن الإحبػػاط، كينتابػػو شػػعور بػػأف التحػػدث بهػػذه اللغػػة أمػػر 

يكػػػوف صػػػعب بعيػػػد ابؼنػػػاؿ، لػػػذلك لا ينبغػػػي تػػػأختَ التػػػدريب علػػػى ابغػػػديث بػػػل بهػػػب أف 
نشػػػاطا طبيعيػػػا منػػػذ الػػػدرس الأكؿ لػػػتعلم اللغػػػة، كبالإصػػػرار علػػػى البػػػدء مػػػن الػػػدرس الأكؿ 
كتػػػدرج السػػػيطرة علػػػى كػػػل جػػػزء يقػػػدـ مػػػن ابؼقػػػرر. يسػػػتطيع ابؼعلػػػم أف يبػػػتٍ أسسػػػا صػػػلبة 
للمستقبل عندما يتقدـ الدارس في تعلم اللغة، كما سيحس الدارس بالرضا عندما يػرل أف 

م اللغة تتحقق شيئا فشيئا. كىناؾ حقيقة تقوؿ إف الفرد لا يستطيع أىدافو القريبة  من تعل
أف يكتسب مهارة اللغة إلا إذا مارسها في التعبتَ عن نفسو، كمثػل ىػذا التعبػتَ لػيس بفكنػا 

 فقط منذ البداية بل ىو أساس. 

كقػػاؿ في "تػػدريس فنػػوف اللغػػة العربيػػة": أف الػػتي لا بػػد مػػن برقيقيهػػا كخاصػػة في ابؼرحلػػة 
( إثػراء ثػركة 2( تطوير كعي الطفل بالكلمات الشفهية كوحػدات لغويػة، 1كلى ما يلي: الأ

 36( برستُ ىجائو كنطقو، كإلى غتَ ذلك.3اللفظية اللغوية، 

 : 37أهداف تعليم الكلام ه. 

 ديث بيكن أف نعرض لأبّنها فيما يلي:بغىناؾ أىداؼ عامة لتعليم ا

كأف يػػؤدم أنػواع النػػبر كالتنغػيم ابؼختلفػػة أف ينطػق ابؼػػتعلم أصػوات اللغػػة العربيػة ،  .1
 كذلك بطريقة مقبولة من أبناء العربية.

 أف ينطق الأصوات ابؼتجاكرة كابؼتشابهة. .2
 أف يدرؾ الفرؽ في النطق بتُ ابغركات الطويلة كالقصتَة. .3
 عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية ابؼناسبة. أف يعبر .4

                                                           
 114 ،تدريس فنوف اللغة العربيةمدكور،  36
  131-130 ،طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،  طعيمة الناقة ك 37
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لتًكيب الكلمة في العربية خاصة  عن أفكاره مستخدما للنظاـ الصحيح أف يعبر .5
 في لغة الكلبـ.

أف يسػػػتخدـ بعػػػض خصػػػائص اللغػػػة في التغبػػػتَ الشػػػفوم مثػػػل التػػػذكتَ كالتأنيػػػث  .6
 كبسييز العدد كابغاؿ كنظاـ الفعل كأزمنتو كغتَ ذلك بفا يلزـ ابؼتكلم بالعربية.

أف يكتسػػػب ثػػػركة لفظيػػػة كلبميػػػة مناسػػػبة لعمػػػره كمسػػػتول نضػػػجو كقدراتػػػو، كأف  .7
 يستخدـ ىذه الثركة في إبساـ عمليات اتصاؿ عصرية.

أف يسػػػتخدـ بعػػػض أشػػػػكاؿ الثقافيػػػة العربيػػػػة ابؼقبولػػػة كابؼناسػػػػبة لعمػػػره كمسػػػػتواه  .8
الاجتمػػاعي كطبيعػػة عملػػو، كأف يكتسػػب بعػػض ابؼعلومػػات الأسػػاس عػػن الػػتًاث 

 العربي كالأسلبمي.
 يطة.أف يعبر عن نفسو تعبتَا كاضحا كمفهوما في مواقف ابغديث البس .9

أف يػػػتمكن مػػػن التفكػػػتَ باللغػػػة العربيػػػة كالتحػػػدث بهػػػا بشػػػكل متصػػػل كمػػػتًابط  .10
 لفتًات زمنية مقبولة.

إف تعلػػػيم ابغػػػديث باللغػػػة الأجنبيػػػة يعػػػد أساسػػػا بؼمارسػػػة كثػػػتَ مػػػن أنشػػػطة 
 الإنساف كبرقيق أىدافو كمن ذلك:

 أف تطلب ابؼتعلم شيئا ما. (أ
 أف يستعلم عن الأماكن كالأكقات كالأشخاص. (ب
 لب من الآخرين عمل شيئ ما.أف يط (ج
 أف يقيم علبقة ألفة مع أصحاب اللغة. (د
 أف بوكي قصة بسيطة، أك تقوؿ شيئا ما للآخرين. (ه
 أف يشغل ابعالستُ بابغديث حتى بوتُ موعد شيئ ما. (و
 أف يفهم الآخرين كيوجههم كيرشدىم. (ز
 أف يقضي حوائجو اليومية كيؤدم ما يطلب منو من أعماؿ. (ح
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 38بغديث ) الكلبـ ( :أىداؼ تعليم مهارة ا
كأف يػػػػؤدم أنػػػػواع النػػػػبر كالتنغػػػػيم  ،أف ينطػػػػق ابؼػػػػتعلم أصػػػػوات اللغػػػػة العربيػػػػة  .أ 

 ابؼختلفة بطريقة مقبولة من أبناء اللغة.
 أف ينطق الأصوات ابؼتجاكرة كابؼتشابهة.  .ب 
 ابغركات  الطويلة كابغركات القصتَة . أف يستخدـ .ج 
لتًكيػب الكلمػة في العربيػة أف يعبر عن أفكػاره مسػتخدمان النطػاـ الصػحيحة  .د 

 خاصة في لغة الكلبـ الفصحى .
أف يكتسػب ثػػركة لفظيػػة كلبميػػة مناسػػبة لعمػػره كحاجتػػو كأدكاره كخبراتػػو كأف  .ق 

 يستخدـ ىذه الثركة في إبساـ عمليات اتصاؿ عصرية .
كأف يستخدـ بعض أشكاؿ الثقافة العربية الإسلبمية ابؼناسبة لعمره كمستواه  .ك 

كأف يكتسب بعض ابؼعلومػات الأساسػية عػن الػتًاث  ،الثقافي زطبيعة عملو 
 العربي الإسلبمي .

 أف يعبر عن نفسو تعبتَان كاضحان مفهومان في مواقف ابغديث البسيطة . .ز 
متصػػل كمػػتًابط لفػػتًات زمنيػػة  أف يفكػػر باللغػػة العربيػػة كيتحػػدث بهػػا بشػػكل .ح 

 مقبولة .  
 :39بعض الجوانب المهمة في تعليم الكلامو. 

 النطق: .1

من أىم ابعوانب، ابعانب الصوتي، إذ يرل التًبويوف الأبنية الكبرل لتعلػيم النطػق منػذ 
البدايػػة تعليمػػا صػػحيحا، فػػالنطف أكثػػر عناصػػر اللغػػة صػػعوبة في تغػػتَه أك تصػػحيحو بعػػد 

 تعلمو بشكل خاطئ.

                                                           
  62-61، العربية لغتَ الناطقتُ بهاإعداد مواد تعليم اللغة الفوزاف،   38
 .134-131 ،طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،  طعيمة الناقة ك 39
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كليكن كاضحا في الأذىاف أنو ليس ابؼطلوب في النطق أف ينطق الدارس بشػكل كامػل 
تػػػاـ، إم يسػػػيطر علػػػى النظػػػاـ الصػػػوتي للغػػػة سػػػيطرة متحػػػدثيها، كلكػػػن السػػػيطرة ىنػػػا تعػػػتٍ 
القدرة على إخراج الأصوات بالشكل الذم بيكن ابؼتعلم من الكلبـ مع أبناء اللغة بصرؼ 

 راج أصواتهم كنبراتهم كتنغيمهم. النظرعن الدقة الكاملة في إخ

 ابؼفردات:  .2

تعػػػد تنميػػػة الثػػػركة اللغويػػػة ىػػػدفا مػػػن أىػػػداؼ أم خطػػػة لتعلػػػيم لغػػػة أجنبيػػػة، ذلػػػك أف 
ابؼفػػردات ىػػي أدكات بضػػل ابؼعػػتٌ ،كمػػا أنهػػا في ذات الوقػػت كسػػائل التفكػػتَ، فبػػابؼفردات 

كعػػادة مػػا تكتسػػب يسػػتطيع ابؼػػتكلم أف يفكػػر ثم يػػتًجم فكػػره إلى كلمػػات برمػػل مػػا يريػػد، 
ابؼفردات في اللغة الأجنبية من خػلبؿ مهػارات الاسػتقباؿ كىػي الاسػتماع كالقػراءة، ثم تػأتي 
مهارتا الكػلبـ كالكتابػة فتفسػحاف المجػاؿ لتنميتهمػا كالتػدريب علػى اسػتخدامها، معػتٌ ىػذا 
أف الكلمات لا تعلم إلا من خلبؿ السياؽ، أم من خلبؿ استخدامها في مواقػف شػفوية 

موضػػوعات للقػػراءة، كلػػذلك يفضػػل تقػػدنً الكلمػػات للدارسػػتُ مػػن خػػلبؿ موضػػوعات  أك
 يتكلموف فيها، بحيث تتناكؿ ىذه ابؼوضوعات جوانب مهمة من حياتهم.

 القواعد : .3

كثػػتَا مػػا يهمػػل ابؼهتمػػوف بتعلػػيم اللغػػة الأجنبيػػة الإشػػارة إلى القواعػػد، بػػل نػػرل بعضػػهم 
ية فكثتَا ما يصػرحوف بػأف القواعػد ليسػت ضػركرية في ينكرىا بساما، أما ابؼتعلموف للغة أجنب

تعلػػم اسػػتخداـ اللغػػة ، أم ليسػػت ضػػركرية في التحػػدث باللغػػة، كمهمػػا يكػػن الأمػػر فثمػػة 
حقيقة لا بيكن إنكارىا، كىي أف اللغة بركمها بؾموعة مػن القواعػد الػتي ينبغػي أف يعػرؼ 

علمهػػا سػػواء ك ذلػػك في كقػػت جيػػدأ ابؼػػتكلم بهػػا، كالػػتي بهػػب أيضػػا أف يعرفهػػا الراغػػب في ت
مبكػر أك كقػػت متػػأخر، كسػػواء ك بػػوعي أك بغػػتَ كعػي، كبكػػن إذ نقػػرر ىػػذا إبمػػا نقػػرره كبكػػن 
كاعوف بساما بأف صعوبات تدريس القواعد لا برل كلا يتم التغلب عليها بتجاىػل ابؼشػكلة، 

 فالقواعد شيئ ضركرم لتعلم مهارات اللغة.
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 .40توجيهات عامة لتدريس الكلامز. 

كفيمػػػا يلػػػي بؾموعػػػة مػػػن التوجيهػػػات العامػػػة الػػػتي قػػػد تسػػػهم في تطػػػوير تػػػدريس مهػػػارة 
 الكلبـ في العربية كلغة ثانية :

تدريس الكلبـ يعتٍ بفارسة الكلبـ : يقصد بذلك أف يتعرؼ الطالب بالفعل  .1
إلى مواقػػف يػػتكلم فيهػػا بنفسػػو لا أف يػػتكلم غػػتَه عنػػو.. إف الكػػلبـ مهػػارة لا 

تكلػػم ابؼعلػػم كظػػل ىػػو مسػػتمعا.. مػػن ىنػػا تقػػاس كفػػاءة  يتعلمهػػا الطالػػب إف
ابؼعلم في حصة الكلبـ بدقدار صمتة كقدرتو على توجيو ابغديث كليس بكثرة  

 كلبمو كاستئثاره بابغديث.
أف يعػػبر الطػػلبب عػػن خػػبرة : يقصػػد يػػذلك ألا يكلػػف الطػػلبب بػػالكلبـ  - .2

شػػػػيئ  عػػػػن شػػػػيئ لػػػػيس لديػػػػو علػػػػم بػػػػو .. ينبغػػػػي أف يػػػػتعلم الطالػػػػب أف لديػػػػو
يتحػػػػدث عنػػػػو. كمػػػػن العبػػػػث أف يكلػػػػف الطالػػػػب بػػػػالكلبـ في موضػػػػوع غػػػػتَ 

 مألوؼ إذ أف ىذا يعطل فهمو. كقد لا بهد في رصيده اللغوم ما يسعفو.
التػػدريب علػػى توجيػػو الانتبػػاه : لػػيس الكػػلبـ نشػػاطا آليػػا يػػردد فيػػو الطالػػب  - .3

. إنػػو عبػػارات معينػػة كقتمػػا يػػراد منػػو الكػػلبـ.. إف الكػػلبـ نشػػاط عقػػل مركػػب.
يسػػتلزـ القػػدرة علػػى بسييػػز الأصػػوات عنػػد بظاعهػػا كعنػػد نطقهػػا. كالقػػدرة علػػى 
تعرؼ التًاكيب ككيف أف ختلبفهػا يػؤدم إلى اخػتلبؼ ابؼعػتٌ ... إف الكػلبـ 
باختصار نشاط ذىتٍ يتطلب من الفرد أف يكوف كاعيا بؼا صدر عنػو حػتى لا 

سػاف أفتػك مػن عثػرات يصدر منو ما لا يلبـ عليو.. كقدبيا قيل إف عثػرات الل
 السناف.

                                                           
 .162-160،  تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كاساليبوطعيمة ،  40
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عػػػدـ ابؼقاطعػػػة ك كثػػػرة التصػػػحيح : مػػػن أكثػػػر الأشػػػياء حرجػػػا للمتحػػػدث  - .4
كإحباطػػا لػػو أف يقاطعػػو الآخػػركف. كإذا كػػاف ىػػذا يصػػدؽ علػػى ابؼتحػػدثتُ في 
لغاتهم الأكلي فهو أكثر صدقا بالنسبة للمتحدثتُ في لغات ثانية.. إف لػديهم 

ستًساؿ في ابغػديث أك إخراجػو بشػكل من العجز في اللغة ما يعوقهم عن الا
 متكامل ، كلعل بفا يزيد في إحساسو بهذا العجز أف يقاطعو ابؼعلم..

 كيرتبط بهذا أيضا ألا يجلِح ابؼعلم في تصحيح أخطاء الطلبب.

مسػػتول التوقعػػات : مػػن ابؼعلمػػتُ مػػن تزيػػد توقعاتػػو كمػػا سػػبق القػػوؿ عػػن  - .5
طالػػب، كيسػػتحثو علػػى اسػػتيفاء الإمكانػػات ابغقيقػػة للطالػػب، فيظػػل يراجػػع ال

القوؿ ثم يلومو إف لم يكػن عنػد مسػتول التوقعػات. إف ابغقيقػة الػتي ينبغػي أف 
يعرفها معلم العربية كلغة ثانية أف الأجنبي، خاصة إف تعلػم العربيػة كىػو كبػتَ، 
ينػدر أف يصػل إلى مسػتول العػرب عنػد بفارسػتو مهػارة الكػلبـ.. كىػذه ظػػاىرة 

 ة كحدىا، كإبما تشمل كافة الدارستُ للغات الثانية.لا بزتص بتعلم العربي
كعلػػػى ابؼعلػػػم إذف أف يقػػػدّر ذلػػػك،كأف يكػػػوف كاقعيػػػا. كأف بييػػػز بػػػتُ مسػػػتول 
الكلبـ الػذم يصػدر عػن النػاطقتُ بالعربيػة كذلػك الػذم يصػدر عػن النػاطقتُ 

 بلغات أخرل..

رة التػػػدرج : ينطبػػػق مبػػػدأ التػػػدرج ىنػػػا أيضػػػا.. إف الكػػػلبـ، كمػػػا قلنػػػا، مهػػػا - .6
مركبػػة كنشػػاط عقلػػي متكامػػل.. كتعللمػػم ىػػذه ابؼهػػارة لا بوػػدث بػػتُ يػػوـ كليلػػة، 
كلا بتُ عيشة كضحاىا. إنهػا عمليػة تسػتغرؽ كقتػا كتطلػب مػن الصػبر كابعهػد 

كعليػػو أف يهيػػئ مػػن مواقػػف الكػػلبـ مػػا كابغكمػػة مػػا ينبغػػي أف بيلكػػو ابؼعلػػم. 
 يناسب مع كل مستويات الدارستُ كالتالي :

تول الابتػػػػدائي : بيكػػػن أف تػػػػدكر مواقػػػف الكػػػػلبـ بالنسػػػبة للمسػػػ .أ 
حػػوؿ أسػػئلة يطرحهػػا ابؼعلػػم كبهػػب عليهػػا الطػػلبب. كمػػن خػػلبؿ 
ىذه الإجابة يتعلم الطلبب كيفية اننتقػاء الكلمػات كبنػاء ابعمػل 
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كعرض الأفكار. كيفضػل أف يرتػب ابؼعلػم ىػذه الأسػئلة بالشػكل 
واقػػف الػػذم ينتهػػي بػػالطلبب إلى بنػػاء موضػػوع متكامػػل. كمػػن ابؼ

أيضا تكليف الطلبب بالإجابة عن التدريبات الشفهية ، كحفظ 
 بعض ابغوارات كالإجابة الشفهية عن أسئلة مرتبطة بنص قرأكه.

ابؼسػػتول ابؼتوسػػط : يرتفػػع مسػػتول ابؼواقػػف الػػتي يػػتعلم الطػػلبب  .ب 
 roleمن خلببؽا مهارة الكػلبـ. مػن ىػذه ابؼواقػف لعػب الػدكر 

playing   ابؼناقشػػػة الثنائيػػػة، ككصػػػف كإدارة الاجتماعػػػات، ك
الأحػػػػداث الػػػػتي كقعػػػػت للطػػػػلبب، كإعػػػػادة ركايػػػػة الأخبػػػػار الػػػػتي 
بظعوىا في التلفاز كالإذاعة كالأخبار عن بؿادثػة ىاتفيػة جػرت أك 

 إلقاء تقرير مبسط كغتَىا.
ابؼسػػػػػتول ابؼتقػػػػػدـ : كىنػػػػػا قػػػػػد بوكػػػػػي الطػػػػػلبب قصػػػػػة أعجبػػػػػتهم، أك  . ج

بػػػػة أك يػػػػديركف يصػػػػفوف مظهػػػػرا مػػػػن مظػػػػاىر الطبيعػػػػة، أك يلقػػػػوف خط
أك يتكلمػوف في موضػوع مقػتًح، أك يلقػوف حػوارا   debateمنػاظرة 

 في بسثيلو ، أكغتَ ذلك من مواقف.
ابؼهم في ىذا كلػو أف يراعػي ابؼعلػم الرصػيد اللغػوم عنػد الدارسػتُ 

 ككذلك اىتمامهم كمدل مالديهم من خبرة عن موضوع ابغديث..

للتعلم كلمػا كػاف مػا يتعلمونػو ذا معػتٌ قيمة ابؼوضوع : تزداد دافعية الطلبب   .7
عنػػػدىم، كذا قيمػػػة في حيػػػاتهم. كينبغػػػي أف بوسػػػن ابؼعلػػػم اختيػػػار ابؼوضػػػوعات 
الػػػتي يتحػػػدث الطػػػلبب فيهػػػا خاصػػػة في ابؼسػػػتول ابؼتقػػػدـ، حيػػػث أف الفرصػػػة 
متاحػػة للتعبػػتَ ابغػػر. فينبغػػي أف يكػػوف ابؼوضػػوع ذا قيمػػة، كأف يكػػوف كاضػػحا 

كػل طػلبب في كػل مػرة موضػوعا أك أكثػرحتى   كبؿددا. كيفضل أف يطػرح علػى
 تكوف حرية الاختيار متاحة بؽم، فيتكلموف عما يعرفوف.
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 طرق تعليم الكلام . ح

 بؼمكن أف نوجز أىمّ الطرائق فيماىناؾ الطرائق العديدة في تعليم مهارة الكلبـ كمن ا
 يلي:

 . الطريقة ابؼباشرة  .1

الكلمة كالشيء أك بتُ إف ىذه الطريقة تفتًض كجود علبقة مباشرة بتُ 
العبارة كالفكرة، من غتَ حاجة إلى كساطة اللغة الأـ أك تدخلها. كمن 
إحدل أىدافها إىتمامها كثتَا بابعوانب الشفهية من اللغة، كتأختَ ابعوانب 
ابؼكتوبة منها. كفي الناحية النظرية ترل الطريقة ابؼباشرة أف اللغة سلك طبيعي 

الشفهي، كأف الكتابة مظهر ثانوم طارئ على  كأف الأصل في اللغة الكلبـ
 41اللغة.

 الطريقة السمعية الشفهية.  .2

إفّ ىذه الطريقة تنظر إلى اللغة على أنها بؾموعة من الرموز الصوتية، 
كالأنظمة الصرفية كالنحوية، التي تربطها علبقات بنيوية شكلية، يتعارؼ 

بينهم. كما تنظر ىذه الطريقة عليها الناطقوف باللغة، لتحقيق الإتصاؿ فيما 
إلى اللغة على أنها مظهر منطوؽ، كأف الكتابة مظهر ثانوم طارئ، كتؤكد أف 
اللغات بزتلف فيما بينها ، كأف لكل لغة بظاتها كخصوصيتها التي بسيزىا من 
غتَىا من اللغات، كأنو لا توجدلغات بدائية كأخرل متحضرة. كما تؤمن بأف 

 بناؤىا لا ما ينبغي أف يتحدّثوا بو.اللغة ىي ما بيارسها أ

                                                           
سعود الإسلبمية: ، )جامعة الإماـ بؿمد بن طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلالعصيلي،  41

  63-62ـ(.  2002
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كتنظر ىذه الطريقة إلى تعلم اللغة على أنو اكتساب لعادات سلوكية، يتم من 
كالمحاكاة، كيعتمدعلى ابؼثتَ كالاستجابة كالتعزيز. فاكتساب  خلبؿ التقليد
سلسلة من ابؼثتَات التي تعقبها استجابات  -كفقا بؽذه النظرة -اللغة كتعلمها

  42كينطفئ أك ينسى ما عدا ذلك من الاستجابات ابػاطئة.صحيحة، 

 تقويم مهارة الكلامط. 

 الشفوم )الكلبـ( يكوف بعدّة طرؽ،كيرل ابػولي  أفّ في اختبار التعبتَ 
 43منها:
. كيقيم على أساس يطلب من الطالب أف يتحدث عن موضوع مألوؼ لديو (أ

 .الطلبقة كالصحة
 .شفهػية تطلب إجابات شفهية قصتَة توجو إلى الطالب أسئلة كػتابػية أك (ب
من ابؼمكن أف تكػوف الأسئلػة مسجلة على شريػػط كيػتػرؾ بتُ كػل سؤاؿ كآخر  (ج

كقت كػاؼ لػلئجابػة . كتضمن ىػذه الطػريقة تساكم بصيع الطػلبب في عامل 
 .ػوقت كطريقة الاستماع إلى السؤاؿال

 .هػيا في كقت بؿددف يعلق عليها شفتػقدـ إلػى الطالب صورة يػطلب منو أ (د
يػشتػرؾ طالباف أك أكػثػر في مػحاكرة شفهية حوؿ موضوع مػعػيػن أك في مػحادثة  (ه

 حرة.
 

 اختبارات مهارة الكلامي. 
كثتَا ما يهمل ابؼعلموف اختبارات الاستماع كاختبارات الكلبـ لأف مهارتي الاستماع 

ؾ صعوبة في إجراء كالكلبـ مهملتاف في الأنشطة الصفية اليومية.كلا شك أف ىنا

                                                           
 102  -101، . مفس ابؼرجع. 42

 .165 ـ(2000الفلبح للنشر كالتوزيع ، ، )الأردف: دار  أساليب تدريس اللغة العربيةبؿمد علي ابػولي ،   43
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حيث إنها تتطلب في العادة اختبارات فردية بفا ،اختبارات الكلبـ كفي تقييم ىذىا ابؼهارة
يستغرؽ كقتا طويلب.عندما يتكلم الطالب ىناؾ عوامل عديدة جديرة بابؼراقبة :النطق 

كالوضوح. كىناؾ عدة أنواع الاختبارات كالتنغيم كالصحة النحوية كابؼفردات كالنبر 
 44الكلبـ:

 القراءة الجهرية : اختبار .أ 
بعض ابؼعلمتُ يطلب من كل طالب أف يقرأ فقرة بـتلفة عند اختبار القراءة ابعهرية. 

الطلبب الفقرة من ذاتها من أجل قياسهم إذ يستوجب أف يقرأ بصيع  ،ةىذا غتَ عادؿ
الطلبب من الأفضل أف يقرأ بصيع  ،بصيعا بدقياس كاحد.كبععل ىذا ابػتبار موضوعيا

كيلبتتكرر القراءة أماـ الطلبب الذين يؤذكف   ،كل على انفراد  ،الفقرة ذاتها قراءة جهرية
فيقع ظلم على الطلبب  ،الاختبار لاحقا فيتعلموف في أثناء الاختبار من أداء سواىم

 الذين يقرأكف أكلا.
 الأسئلة المكتوبة : اختبار  .ب 

 ثم يطلب منو فرديا أف بهيب عنها شفهيا. ،ىنا يرل الطالب أسئلة مكتوبة
 الإعادة الشفهية : اختبار .ج 

أف يقوؿ ما يسمع. كبهوز أف يكوف ابؼصدر السمع ابؼعلم  ىنا يطلب من الطالب
( أك عبارات 1نفسو أك شريط تسجيل. كبيكن أف تكوف ابؼادة ابؼسموعة كلمات )مثاؿ 

 النبر أك التنغيم.أك بصلب. كما بيكن أف يكوف التًكيز على النطق أك 
 

 (1مثاؿ )
 أعد شفهيا الكلمات التي تسمعها من الشريط :

 كماؿ  ،بصاؿ  .1

                                                           
.114 -104ـ(  2000، )الأردف: دار الفلبح للنشر كالتوزيع ،  الاختبارات اللغويةبؿمد علي ابػولي ،    44
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 صلّى ،سلّى  .2
 طمّ  ،ضمّ  .3
 

 التحويل اختبار .د 
 ،من شكل إلى آخربووّؿ ابعمل التي يسمعها أك يقرؤىا  أف ىنا يطلب من الطالب

للمعلوـ إلى ابؼبتٍ  من ابؼبتٍ ،من الإخبار إلى الاستفهاـ ،من الإثبات إلى النفي ،مثلب
 (. كيعطي الطالب ابعواب شفهيا.2للمجهوؿ )مثاؿ 

 (2مثال )
حوّؿ ابعمل التي يسمعها من الشريط من ابؼبتٍ للمعلوـ إلى ابؼبتٍ للمجهوؿ. أعط 

 ابعواب شفهيا.
 استأذف ابؼؤظف الرئيس بابؼغادرة .1
 دفع بصيع ديونو .2
 ألّف الكاتب عدّة كتب .3
 

 اختبار الأسئلة عن صورة .ه 
اشرح ما ترل في  ،تعرض على الطالب صورة يطلب منو يعلق عليها بحديث حر. مثلب

أم عن طريقة الإجابة عن الأسئلة بؿددة كما  ،ىذه الصورة. بهوز أف يكوف تعليقو موجها
 (. 3في مثاؿ )

 (3مثاؿ )
 انظر إلى الصورة كأجب عن ىذه الأسئلة شفهيا. 

 ماذا ترل أماـ الشجرة ؟ .أ 
 الصورة : الدراجة أـ السيارة ؟أيهما يسبق في  .ب 
 كم سيارة ترل في الصورة ؟ .ج 
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 ماذا يفعل الاطفاؿ برت الشجرة ؟ .د 
 ىػ. كم برتقالة على الشجرة ؟

 
 اختبار المحاورة : .و 

بيكن أف نشرؾ طالبتُ أك أكثر في حوار  ،إذا أردنا قدرة الطالب على الأداء الكلبمي
كلبمي عن موضوع معتُ أك ضمن موقف معتُ. ىنا يأخذ طالب دكر الوالد مثلب 

 كطالب آخر دكر الابن كيتحاكراف حوؿ موضوع حياتي ما. 
 اختبار المقابلة الحرة : .ز 

ام تتوالي  ،ىذا يقابل ابؼعلم الطالب على انفراد كيوجو إليو أسئلة غتَ بؿددة مسبقا
(. كيعتمد التقييم على طلبقة الطالب 4الأسئلة حسبما يسوقها مسار ابؼقابلة )مثاؿ 

 كالصحة اللغوية كالنطقية بؼا يقوؿ. 

 (4مثاؿ )
 ما ابظك ؟ .أ 
 يا يوسف ؟ ،ما ىواياتك .ب 
 ما مشكلبت التي تواجهك في الدراسة ؟ .ج 
 ما ابؼوضوعات التي بربها ؟ كبؼاذا ؟ .د 
 

 الموجّهة :اختبار المقابلة  .ح 
ىذا يكوف ابؼعلم قد أعد أسئلة بؿددة من قبل. كتستَ مقابلة كفقا للؤسئلة ابؼعدة 

كىذا بىالف ابؼقابلة ابغرة  ،تكوف الأسئلة موحدة بعميع الطلبب ،مسبقا. كفي ىذه ابغالة 
 حيث بزتلف الأسئلة من طالب إلى آخر حسب ابؼسار ابغر ابؼقابلة .

 
 اختبار التعبير الحر : .ط 
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ىنا يطلب ابؼعلم من الطالب أف يتكلم بؼدة بطس دقائق )مثلب( في موضوع بؿدده 
تكلم عن ابغرب كالسلبـ أك الدبيقراطية أك الامتحانات أك ابغياة كالدين. كمن  ،لو. مثلب

 جائز أف يعطى الطالب فرصة لاختيار موضوع يفضلو من بتُ عدة موضوعات. 
 

 اختبار الأسئلة عن خريطة : .ي 

تُ ابؼعلم بخريطة جغرافية أك خريطة سياسية أك خريطة بؼدينة ما. كيطلب من ىنا يستع
 (.5الطالب الإجابة شفهيا عن الأسئلة بالنظر إلى ابػريطة )مثاؿ 

 (5مثاؿ )
 انظر إلى ىذه ابػريطة كأجب شفهيا عن الأسئلة التي تسمعها )أك الأسئلة ابؼكتوبة( :

 ابػريطة كعاصمة كل منها.اذكر أبظاء البلداف التي تراىا في  .أ 
 مالأنهار التي تراىا في ابػريطة ؟ كاذكر مسار كل نهر. .ب 
 ما ابعباؿ التي تراىا ؟ كاذكر موقع كل حبل. .ج 

 
 اختبار الفونيمات : .ؾ 

بوضر ابؼعلم ىنا قائمة مكتوبة بكلمات منتقاة برتوم كل كلمة على مشكلة 
صوتية تتعلق بنطق فونيم ما أك بؾموعة من الفونيمات ابؼتوالية. كيطلب من 

 الطالب فرديا نطقا ىذه الكلمات. 

 (6مثاؿ )
 انطق الكلمات الآتية :

 مسطرة.  ،مشوا ،دنوا ،مستشفى ،قليل ،رمضاف ،اضطر ،سيطر
بيكن أف تكوف الكلمات أعلبه مشكولة أك دكف شكل. كعدـ شكلها بهعل الاختبار 

 بالطبع.   ،أصعب
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 اختبار النبر : .ل 
ىنا بىتار ابؼعلم بؾموعة من الكلمات تظهر أماـ الطالب في قائمة مكتوبة. كيطلب 

من الطالب فرديا أف ينطقها كيراقب تامعلم توزيع النبرات على ابؼقاطع. كمثل ىذا 
الاختبار ىاـ كخاصة في حالة متعلمي اللغة الأجنبية الذين غالبا ما يفشلوف في نطق 

ة على ابؼقطع الصحيح. كتنشا الصعوبة ىذه الكلمات الكلمة كعليها النبرة الصحيح
 (. 6متعددة ابؼقاطع. مثاؿ ذلك الكلمات ذاتها في مثاؿ )

 اختبار التنغيم : .م 

ىنا بىتار ابؼعلم بؾموعة من ابعمل ابؼتنوعة )استفهامية كخبرية كتعجبية( كيطلب من 
 (.7ل )مثاؿ الطالب قراءتها بشكل فردم كيراقب ابؼعلم تنغيم الطالب لتلك ابعم

 (7مثاؿ )
 اقرأ ىذه ابعمل قراءة صحيحة التنغيم :

 ما أبصل ىذه ابغديقة ! .أ 
 زصل زيده أمس. .ب 
 ىل رأيت علينا قبل قليل ؟ .ج 
 متى سيكوف الامتحاف ؟ .د 
 

 

 اختبار إعلام الوقت من الساعة : .ن 
 ،من ابؼمكن استعماؿ الساعة ذات العقارب ابؼتحركة لقياس لبقدرة الكلمية للطالب

كالطالب يقوؿ الوقت  ،عن طريق برريك عقربي الساعات كالدقائق على أكقات ابؼختلفة
 بعد استقرار العقربتُ في كل مرة.
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 اختبار إعلام الوقت من جدول زمني : .س 
ىنا يستخدـ ابؼعلم جدكؿ رحلبت طائرات أك قطارات مثلب لتوجيو أسئلة شفهية أك  

 كتابية عن مواعيد ابؼغادرة كالوصوؿ كعلى الطالب أف يقوؿ الإجابات. 

 اختبار التعويض : .ع 
ىذا يعطى ابؼعلم بصلة كيعطى بعدىا مثتَا ليعوضو الطالب مكاف كلمة ما في ابعملة 

(. مثاؿ ذلك : كصل الطبيب متأخران. )الطبيبة(. 8معطيا الإجابة شفهيا كما في مثاؿ )
 ابعواب : كصلت الطبيبة متأخرة. 

 (8مثاؿ )
 عوض الكلمة في ابعملة زأعط ابعواب شفهيان :

 )البنت(                      جاء الولد مسرعان    .أ 
 التلميذ نشيط                             ) التلبكيذ( .ب 
 سيحضر أبوه غدان                        )أمس(  .ج 
 رأل الرجل نفسو في ابؼرآة          )الطالباف(  .د 

 
 

 خلاصة :

ابؼختلفة. كقد تهدؼ اختبارات الكلبـ إلى قياس قدرة الطالب على الكلبـ بدستوياتو 
تكوف الأسئلة ىنا سفهية أك كتابية. كلكن الإجابة في ىذه ابغالة لابد أف تكوف شفهية 
 ،لأف ىدؼ الاختبار ىو قياس القدرة الكلبمية. القدرة الكلبمية بؽا على عدة مستويات

كفي ىذه ابغالة لاينتج الطالب تراكيب  ،أدناىا ىو نطق نص مقركء أك نطق نص مسموع
من عنده : ينطق فقد ما ىو مكتوب أك مسموع. كابؼستول الأعلى من ذلك ىو تكوين 

بصلة منطوقة. كابؼستول الأعلى من الثاني ىو تكوين من سلسلة من ابعمل في عملية  
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قل : كلبمية متصلة. كبذاىمكن أف تكوف القدرة الكلبمية ذات ثلبثة مستويات على الأ
 ثم مستول تكوين الكلبـ ابؼتصل.  ،ثم مستول تكوين ابعملة ،مستول النطق

 ،التحويل ،الإعادة الشفهية ،كمن كسائل قياس القدرة الكلبمية القراءة ابعهرية
 ،اختبار النبر ،اختبار الفونيمات ،التعبتَ ابغر ،ابؼقابلة ابؼوجهة ،ابؼقابلة ابغرة ،المحاكرة

 كالتعويض. ،ـ الوقتإعلب ،اختبار التنغيم

كقد يكوف تدريج اختبارات الكلبـ سهلب إذا كاف الاختبار عالي ابؼوضوعية. كلكن قد 
يكوف التدريج صعبان في حالة تعدد العوامل موضع القياس كما ىو ابغاؿ في اختبار التعبتَ 

 ابغر.

تعبتَ من أىم الأىداؼ التي يصبو إليها كدرس اللغة أثناء تدريس مهارة الكلبـ )ال
أم القدرة على التعبتَ  ،الشفهي( ىو أف يصل بالدارس إلى مستول معقوؿ من الطلبقة

بصورة مفهومة كسليمة كدكف تلعثم أك تردد. كللوصوؿ إلى ىذا ابؽدفينبغي الانتقاؿ 
بالدارستُ من مرحلة بؿاكاة المحضة إلى مرحلة يستطيعوف فيها التعبتَ عن أفكارىم من 

 45خلبؿ :

 ريب على عناصر اللغة كبصورة خاصة ابؼفردات كالتًاكيبأكلا : التد
 . واقف التعبتَ عن ابؼعاني الشخصيةثانيا : التدريب على استعماؿ  اللغة في ابؼ

طق عند الدارستُ إلا أف ىذا لا يعتٍ نالسطور التالية بتناكؿ اختبار الكمع سبدأ في 
العربية يكوف طلقا في التعبتَ % في اختبار نطق الأصوات 100أف الدارس الذم بورز 

عن نفسو أثناء المحادثة. فكثتَا ما نقابل دارستُ منهم من بوذؼ النطق كبىرج الاصوات 
                                                           

167ـ( 1997، )الرياض : مطابع جامعة ابؼلك سعود، اختبارات اللغةبؿمد عبد ابػالق بؿمد،   45
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من بـارجها الصحيحة إلا أنو لا يقدر على نقل أفكاره بوضوح للآخرين. زقد يكوف 
العكس صحيحا بأف يوجد من بىطئ نطق أصوات اللغة كمفرداتها لكنو مع ذلك ينجح 

كمن ىنا نقوؿ إنو بوب علينا أف نفرؽ بتُ اكتساب  ، التعبتَ عن نفسو في سهولةفي
التحكم في عناصر اللغة )أصواتها كمفرداتها كقواعدىا( كالقدرة على توصيل الأفكار 

كابؼعلومات من جانب آخر. كيعتبتَ آخر ينبغي أف نفرؽ بتُ اكتساب ابؼهارة كاستعماؿ 
 ابؼهارة.

من البنود بيكن من خلببؽا قياس قدرة الدارس على الكلبـ بدءا ىناؾ أنواع كثتَة 
بالنطق السليم كانتهاء بالتعبتَ عن حاجاتو. كسنتناكؿ ىنا أىم ىذه الأنواع كالتي تبدأ من 

كىي التي تصلح  إلى أكثرىا صعوبة –التي تصلح للمبتدئتُ  –أسهل أنواع الأسئلة 
 46للصفوؼ النتقدمة.

 47:اختبارات النطق  .1
يتناكؿ اختبار النطق عادة أصوات اللغة العربية الرئيسة )الصوامت كالصوائت( 

 بالإضافة إلى النبر كالتنغيم.
 المحاكاة .1-1

كفيها بىتار كلمات أك بصلب برتوم على الصوت أك الأصوات التي يود اختبار 
 ثم يقوـ بتسجيلها كيطلب من الدارس الاستماع ثم بؿاكاة ما يسمع. ،الدارس فيها

 : أعد الكلمات التي تسمعها : (1) ؿمثا

 قاد –قد  .أ 
 سحل –سحر  .ب 
 قفْر –كفْر  .ج 

                                                           
 168-167 نفس ابؼرجع،  46
 172 -168 نفس ابؼرجع،  47
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 جار –زار  .د 
 حاـ –ىاـ  .ق 

 ( : أعد ابعمل التالية :2مثاؿ )

 تضايق إبراىيم ابػليل حينما رفض ضيوفو الطعاـ. . أ
 /ض/اختبار الدارس في نطق الصوت 

 لقد كقع قائد الفيلق في مأزؽ. . ب
 /ؽ/اختبار الدارس في نطق الصوت 

 
 انبر التنغيم .1-2

كىذا نوع من  ،كيطلب إليو إعادة ما يسمعو ،يستمع  الدارس إلى بعض ابعمل
أنواع المحاكاة. أك تقدـ إليو ابعمل مكتوبة تتضمن نوع النبر أك التنغيم ابؼراد 

 اختباره.

 ( استمع كأعد.1مثاؿ )

 ألم بذد من يدلك ؟ .أ 
 يا إبؽي ! حادث مؤلم ! .ب 
 صبرا. سوؼ ألقّنك درسا قاسيا. .ج 

 ثم انطقها حسب التعليمات ابؼوضحة.  ،( : اقرأ ابعمل التالية2مثاؿ )

 صباح ابػتَ. )برية كدية(. .أ 
(. .ب   صباح ابػتَ؟ )استنكار كاكـ
 صباح ابػتَ! )استهزاء(. .ج 
 الويل لك! سأعاقبك. )تهديد(. .د 
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 قراءة من الذاكرة .1-3

 كفيها يطلب من الدارس قراءة شيء بفا قد حفظو من القرآف أك قطعة نشرية أك
 كأثناء ذلك يقوـ ابؼدرس باختبار نطقو في أصوات بعينها. ،قصيدة أك حوار درسو

 مثل : اقرأ )من الذاكرة( سورة )العصر(.
( إلاّ الذين أمنوا كعملوا 2( إفّ الإنساف لفي خسر )1يقرأ الدارس : } كالعصر )

 كتوا صوا بابغق كتوا صوا بالصبر {الصابغات 
زسزرة  ،صوامت كصوائت العربية من خلبؿ القرآفملبحظة : بيكن معابعة كل 
 % من صوامت كصوائت العربية. 41،79الفابرة كحدىا برتوم على 

 التكملة .1-4
ينبغي أف تكوف البنود التي بىتارىا ابؼدرس دقيقة حتى بهبر الدارس على التكملة 

 بالكلمة التي بها الصوت ابؼراد اختباره. 
 . نطق الكلمة ابؼناسبةأمثلة : أكمل ب

 من الياباف إلى كاشنطن بػػ......سافرت  . أ
 . /ط/ابعواب )الطائرة(. الاختبار في في الصوت 

 الشهادة ىي الركن الأكؿ ك .......ىي ثاني أركاف الإسلبـ. . ب
 . /ص/ابعواب )الصلبة(. الاختبار في الصوت 
كذلك بتسجيل استجابات  ،كمن الأفضل الاستفادة من تسجيلبت

 لتسهل عملية التقونً كالتصحيح. ،الدارستُ
 استخداـ الرسوـ التوضيحية  .1-5

فكلببنا يفوماف على  ،اؾ شبو كبتَ ىذا النوع من البنود كبتُ اختبار ابؼفرداتنى
استخداـ الرسم ليأتي الدارس لكلمة ابؼناسبة. إلا أنو في اختبار النطق يعتٍ 

ات يعتٍ بكلمة كلها. كفي اختبار ابؼفرد ،بالصوت ابؼراد اختباره داخل الكلمة
 كيفصل أف يقدـ للدارستُ كثتَ مكتوب. 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

11 
 

 
 

 ( أكمل ابعملة بنطق الكلمة ابؼناسبة للصورة أك الرسم 1مثاؿ )

 
  الكلب بهرم خلف ......

 ابعواب : )القط(. الاختبار في الصوتتُ/ ؽ/ك/ط/. 
 ( 2مثاؿ : )

50  +20  = 
 ..........إذا أضفنا بطستُ إلى عشرين يصتَ لدينا 

 /ك /)كاك ابؼد( . ،ابعواب : )سبعوف( ابػتبار في الصوتتُ  /ع /
 التمييز كالنطق .1-6

ىذا النوع بهمع بتُ بنودالتمييز كالإنتاج. تعطى للدارس بعض الكلماتوعليو أف 
الأكؿ التعرؼ على الكلمة  التي بها الصوت ابؼخالف كالثانية نطق   ،يقوـ بخطوتتُ

 أك ما يطلب منو.  ،ات الأخرللكلمكلمة من عنده تشابو الوقع ابؼوسيقي ل
ثم ىات   ،مثاؿ : احذؼ الكلمة التي يشبو كقعها ابؼوسيقي للكلمات الأخرل

 كلمة تشبو الكلمات ابؼوجودة. 
 عريف –دفوؼ  –صفوؼ  –قطوؼ  . أ

ب برذؼ كلمة "عريف" كتضاؼ كلمة عكوؼ أك عزكؼ ابعوا
 كلا يشتًط أف يأتي الدارس بكلمة بؽا معتٌ. ،....إلخ

 عظيم –دليل  -سيّد  -شهيد . ب
 كتضاؼ أك سعيد....إلخ. ،ابعواب : برذؼ كلمة سيّد
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 48:الاختبار التًاكيب شفهيا .2

إدخابؽا ضمن يقوؿ ىيتوف إف تدريبات التًاكيب من الأساليب ابؼفيدة التي بيكن 
كىي تعد نوعا من أساليب  ،بنود اختبارات الضف التحصيلية كالتشخيصية

ابؼراجعة على التًاكيب التي درست في مقرر. كتنقسم إلى قسمتُ رئيستُ : آلية 
كطبيعية. كينبغي قبل أف يشرع الدارسوف في الإجابة أف يعطى بؽم مثالاف أك 

تقدـ إليهم ابؼثتَات شفهيا كبوبيبوف  ثم بعد ذلك ،ثلبثة لنمط الإجابة ابؼطلوب
 شفهيا أيضا. 

 أكلا : أنواع البنود الآلية

 التحويل   .2-1

 ،مثل التحويل من الإثبات إلى النفي ،كبيكن أف نتناكؿ ىنا كل انواع التحويل
كمن مفرد إلى مثتٌ أك  ،كمن مصارع إلى ماض أك أمر ،كمن تقرير إلى استفهاـ

 بصع .... إلخ أك العكس.

 : حوؿ العبارة إلى استفهاـ.مثاؿ 

 أديت ابغج مرة كاحدة فقط. . أ
 ابعواب : ىل أديت ابغج مرة كاحدة فقط ؟

 ما جتء أمس. . ب
 ابعواب : أما جاء أمس ؟

 الربط .2-2

 أمثلة : اربط كل بصلتتُ بفا يأتي :

                                                           
 176 -174 نفس ابؼرجع،  48
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 " حافظ خاف " لا ىيتكلم العربية  . أ
 بوفظ القرآف 

 ابعواب : حافظ خاف لا ىيتكلم العربية كلكنو بوفظ القرآف 
 موسى مريض . ب

 يقابل الطبيب إنشاءالله 
 الله  ابعواب : موسى مريض كسوؼ يقابل الطبيب إنشاء

 الاستبداؿ  .2-3
 كىو من أكثر أنواع التدريبات الآلية شيوعا. 

.  مثل : استبداؿ مع تغيتَ ما يلزـ
 القادـ()الأسبوع    سوؼ نبدأ الدراسة غدا .أ 
 )العمل( سوؼ نبدأ الدراسة الأسبوع القادـ .ب 
 )العطلة( سوؼ نبدأ الدراسة الأسبوع القادـ .ج 
 )بعد أسبوعتُ(  .......................... .د 

 ثانيا : أنواع البنود الطبيعية

 السؤاؿ كابعواب .2-4
 مثاؿ : ىل من الأفضل الاعتذار إليو ؟

 حبذا لو اعتذرت إليو( ،ابعواب : )نعم
 كسؤاؿعبارة  .2-5

 مثاؿ : سأحج بيت الله ىذا العاـ إف شاء الله
 ابعواب : ألم برج العاـ ابؼاضي ؟

 عبارة كعبارة .2-6
 مثاؿ : حقيبتك بيضاء.

 ابعواب : ليست لي حقيبة سوداء.
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 المبحث الثالث : المنهج الدراسي 

 تعريف المنهج الدراسي  . أ

 ،مقررات ( كصف عاـ بؼا يقدـ في مقرر ما أك بؾموعةcurriculumابؼنهج )
نامج التعليمي البر نهج غتَ البرنامج التعليمي . فكأسلوب تنفيذىا. كمتابعة تطويرىا. كابؼ

(syllabusأـ قواعد  ،( ىو بؾموعة من النقاط اللغوية )سواء أكانت مفردات لغوية
أـ كل ىذه  ،الخ ،أك الكتابة أك ابغديث أـ بـتارات للقراءة ،أـ كظائف معينة ،بكوية

كللمتعلم أف يعمل على تعلمها.  ،( التي يرد للمدرس أف سقوـ بتدريسهاالنقاط معا
لأنو معتٌ  ،م منوعا أج. أما ابؼنهج فيشمل ابؼقرر لكنهكالبرنامج التعليمي جزء من منه

 .49كبصورة تفصيلية ،بكل مقومات البرنامج التعليمي بصورة شاملة

 الأسس العامة للمناهج   . ب

 50أجنبية في بلد ما يتوقف على عوامل كثتَة أبنها :إف برديد منهج لتعليم لغة 

السياسة التًبوية كاللغوية التي تتبناىا الدكلة. فهذه السياسة بردد اختيار لغة أجنبية  .1
)أك ميزانية كزارة  ،كما بردد النسبة ابؼئوية من ميزانيتها  ،بعينها من بتُ اللغات ابؼتعددة

علبكة على الأىداؼ التي ترمي  ،تعليم ىذه اللغةالتي يتقرر إنفاقها على  ،التًبية مثلب(
كالسن أك ابؼرحلة الدراسية التي يبدأ  ،كالوقت الذم بىصص لتعليمها ،إلى برقيقها

جزء من السياسة العامة  ،على أم حاؿ ،عندما ىذا التعليم. كمثل ىذه السياسة
 للدكلة كبفا تراه مناسبا بؼستقبل أبنائها.

كمدل انتشارىا  ،لة التي برظى بها اللغة الأجنبية ابؼستهدفةابؼكاف الاجتماعية كالدك  .2
كاستخدامها في المجالات العلمية كالاقتصادية كالسياسة كالدبلوماسية كغتَىا. كعلى 

                                                           
 179 ، )عالم ابؼعرفة(،اللغات الأجنبية تعليمها كتعلمهانايف خرما ك د. علي حجاج،   49

 182-180نفس ابؼرجع،   50
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 ،فإف دكؿ ابؼشرؽ العربي اختارت اللغة الإبقليزية كلغة أجنبية أكلى ،سبيل ابؼثاؿ
 وات.يتعلمها أبناؤىا مدة تتًاكح ما بتُ ست كعشر سن

النطريات العلمية التي يستند عليها بناء ابؼنهج. كتشمل ىذىا النظريات : نظريات  .3
كالنظريات  ،كعلم اللغة الاجتماعي ،كنظريات علم اللغة ،التعلم السيكولوجية

 التي يستند إليها بـططو ابؼناىج.  ،كابؼستحدثات التًبوية كالتقنية ،التعليمية
كتنظيم مفرداتو في كحدات التعليمية كاختيار ابؼوضوعات  ،اختيار مادة ابؼنهج ك بؿتواه .4

 التي تتًجم من خلببؽا تلك ابؼفردات إلى مهاـ كنشاطات كبفارسات كتدريبات لغوية.
راعاة التكامل بتُ عناصر ابؼنهج ابؼختلفة كالتنسيق فيما بينها. فبالإضافة إلى م .5

 كقدراتهم ابؼتزايدة في اللغة عمليات الاختيار كالتنظيم كالتًتيب كفق حاجات ابؼتعلمتُ
فإف رجل التًبوية يعتبركف أف من أىم أسس بناء ابؼنهج أف تكوف كل مرحلة  ،الأجنبية

بل تقويها كتعززىا كصولا إلى مرحلة  ،فيو نابعة من ابؼرحلة السابقة. غتَ منفصلة عنها
 تالية. 

للمنهج بدكوناتو الأساسية. مراعاة عمليات ابؼتابعة كالتقونً كالتطوير ابؼستمرة كابعادة  .6
 ،لايتم ذلك إلا إذا كقع بـططو ابؼناىج نصب أعينهم الإفادة من التغذية الراجعة

كالافادة منها في  ،كابؼتمثلة في آراء ابؼدرستُ كغتَىم من العاملتُ في تطبيق ابؼنهج
 كتوظيف ذلك بؼعرفة ،معرفة السلبيات كالإبهابيات التي تبرز من خلبؿ ذلك التطبيق

كإفادتهم  ،كميوبؽم كاستعدادىم ،مدل ملبءمة ابؼنهج كمكوناتهابؼختلفة بغاجات الطلبة
 منو. 

 
 مكونات المنهج . ج

يعرؼ ركبرتسوف منهج تعليم اللغة الإبقليزية بفقولو : " ينبغي أف يشتمل ابؼنهج على 
التي ككسائل تقونً بعميع ابػبرات التعليمية  ،كابؼصادر ،كالأنشطة ،كالمحتول ،الأىداؼ

 ،بزطط للتلبميذ داخل ابؼدرسة كخارجها كفي المجتمع من خلبؿ التوجيهات ابؼدرسية
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أم  ،كالبرامج ابؼتعلق بها ". كيستطرد قائلب : " ج أما البرنامج الدراسي فهو كصف بػطة
 51و لا يشمل عملية تقونً ابؼنهج ".كلكن ،ىو جزء من ابؼنهج

 

 الأهداف . د

التحصيل أك التعلم ىو ابؽدؼ الرئيس لأم نظاـ إف الوصوؿ إلى مستول جيد من 
 ،تربوم. كلا يتأتي ىذا إلا إذا كجدت أىدؼ صربوة ككاضحة كبؿددة. كىذا الأىداؼ

تنقسم إلى ثلبثة مستويات يعتمد كل منها على الآخر  ،بالنسبة لتعليم اللغات الأجنبية
  52كىي :

الأجنبية بسثل انعكاسا للؤىداؼ الأىداؼ العامة : الأىداؼ العامة لتعليم اللغات  .1
كالتي بسثل بدكرىا التًبصة العلمية للفلسفة التي تسود  ،التًبوية العامة التي تتبناىا الدكلة

 ،التي تهدؼ الأمة ،المجتميع. إذ بوساطاىا تتحوؿ بؾموعة ابؼفاىيم كالتصورات كالآماؿ
إلى أىداؼ بؿددة ابؼعالم  ،إلى برقيقها في المجاؿ التًبوم ،على اختلبؼ أفرادىاكىيئاتها

 يلتزـ النظاـ التعليمي بتحقيقها. 
أىداؼ ابؼهارت : جرت العادة على تقسيم ابؼهارات اللغوية إلى أربع مهارات ىي :  .2

كعلى تقسيم ىذه ابؼهارات الأربع إلى قسمتُ  ،كالكتابة ،كابعديث ،القراءة ،الاستماع
عن  ،امتة( اللتتُ يتلقي الإنساف: أكبؽما يشمل مهارتي الاستماع كالقراءة )الص

أم التحدث  ،أفكار الآختُ كبيتوعبها. كالقسم الثاني يشمل مهارتي التعبتَ ،طريقهما
كبنا اللتاف نوصل عن طريقهنا للآخرين كا نرغب في إيصالو من أفكار  ،كالكتابة

 كأخبار كأكامر كنواه كما إلى ذلك. 

                                                           
 183 نفس ابؼرجع،  51
  185-183نفس ابؼرجع،   52
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تغتَ في السلوؾ  ،كما أسلفنا )في الفصل الثاني(  ،الأىداؼ السلوكية : التعلم .3
)ابؼكتسب(. كلذلك فإف كل تعليم سهدؼ إلى إحدث ىذا التعبتَ. زقد قسم بلوـ 

 ،كالمجاؿ الوجداني ،كزملبؤه الأىداؼ السلوكية إلى ثلبثة بؾالات ىي : المجاؿ ابؼعرفي
 كالمجاؿ ابغركي أك النفس ابغركي.

نبية بهرم تقسيم ىذه المجالات الثلبثة إلى حقوؿ أصغر كفي تعليم كتعلم اللغات الأج
 ،كالتقدير ،كالاستجابة ،كالاستقباؿ ،كالتقونً ،كالتحليل ،الفهم ،مثل : ابؼعرفة

 كغتَىا. ،ر ابؼواقف بذاه الأشياءكإظها ،كالتًكيب ،كالتنظيم

 النشاطات داخل الفصل وخارحه ه. 

 ما ىي ىذه النشاطات ؟ 

كاف الاىتماـ ينصب   ،أك في طرائق التي سبقت الطريقة البنيوية ،في الطريقة التقلدية
كقياـ  ،على تدريب الطالب على استظهار الكلمات ابعديدةكمعانيها باللغة الأصلية

كإعطاء تدريبات عليها. بعد ذلك يطلب ابؼدرس  ،ابؼدرس بشرح كبرليل القواعد اللغوية
ثم  ،خلل القراءة تربصة كلية أك جزئيةكقد يت ،أك يقلباءه ىو ،قراءة النص من النصوص

بهرم استظهار تشريفات الأفعاؿ  ،يعود إلى مزيد من التدريبات الكتابية. كبتُ ىذا كذاؾ
 ،كأجزاء الكلبـ ،كأنواع الأبظاء ،كتعاريف كابؼفاىيم اللغوية ) كابعملة كأنواعها ،كالأبظاء

  53كغتَ ذلك(.

 54 2113 المنج لدراسي ك. 

من نظاـ التعليم الوطن أف ابؼنهج  2002سنة  20القانوف رقم  كما ىو مذكور في
كالتنظيم عن كل يتعلق بالغرض كمضموف الدرس ابؼادة  الدارسي ىو جهاز التخطيط

                                                           
 195نفس ابؼرجع،   53

54
 Permendikbud 69 Tahun 2013 tentang Kerangka Dasar dan Struktur Kurikulum 

SMA، 2013، hal 1  



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

11 
 

 
 

التعليمية ككذلك الطريقة ابؼستخدمة باعتبارىا مبدأ كبفسكا الوصوؿ إلى ما يهدؼ عليو 
 التًبية. 

التنظيم ك بنا : أكلا التخطيط  ،ج الدراسي فثمة نوعتُ من ابؼنه ،طبقا على ما سبق 
الطريقة ابؼستخدمة لعملية التعليم كالتعلم  ،عن الغرض كمضمونى كابؼادة التعليمية . ثانيا 

. 
فقد   2013/2014الذم سوؼ يتم إجراؤه من السنة  2013أما ابؼنهج الدراسي 

 كاف كافيا لنوعتُ السابقتُ . 
 

 55الوجهة النظرية  . ز
 بتكملة الوجهة النظرية الآتية :  2013ك تطوير ابؼنهج الدراسي 

أنو  ،إف عملية التعليم كالتعلم لابد أف تتًكز تامة بكو الدارستُ . )كمن ابؼعركؼ .1
قد خالف عمّا سبق الذم ك تركزىا الوحيد بكو ابؼدرس .كعلى الدارستُ بناء 

الاحتيار عما سيدرسوف مادة كل مادة كذلك يعتبر طريقا بؽم ليكوف بيدىم  
 كفاءة سواسيّة .

سبقنا في أف عملية التعليم كالتعلم ك إجراؤه في أجحديةّ الابذاة )أعتٍ قطّ بتُ  .2
ولت ىذا النظر إؿ متعدد الابذاة )يعتٍ بتُ ابؼدرس ابؼدرس كالدارستُ( فتح

 كالدارستُ كالمجتمع كالبيئة التي بحيطابها الدارسوف ثم 
تدكر عملية التعليم كالتعلّم حوؿ بصيع الأبكاء كابعوانب. فالدارسوف عليهم أف  .3

يتخذكا ما طالب من العلم من كل ناحية من نواحي حياتهم اليومية كفي أمّ 
 ،شبكة الإنتًنت ،شبكة الومن أم مصدر كاف ،أم مصدر كاف مكاف كاف.كمن

 كأم شخص كاف الذم بيكنهم التعلم منو. 

                                                           
55

 Ibid، hal 2 
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من طريقة السلبية برولت ىذا ابؼنهج الدراسي إلى طريقة التعليمي الإبهابية  .4
البحثية. كيستدؿ الدليل على ىذه الإبهابية ىو فعّالية إجراء ابؼدخل العلمي أك 

 ( .saintific approachنسميو )
عملية التعلم ابؼنفردة تغتَت في ىذا ابؼنهج الدراسي إلى التعلم بابعماعة أك على  .5

 شكل الفرقة. 
 عملية التعليم كالتعلم لابد أـ تتم من متعدّدة الوسيلة التعليمية.    .6

 
 الرئسيية  كفاءةال . ح

 فكما يلي: 2013أما الكفاءة الرئيسية التي أقرىا ابؼنهج الدراسي 
 يأمر لو دينو العمل بدا .1
 ،ابؼشاركة في ابغمل ،العمل بالصدؽ ةالتنظيم كابؼسؤكلية كالاىتماـ بالغتَ ) التعاكف .2

ابؼشاركة الفعالة كيتخذ موقفا حلبّ لكل  ،سريع ابػاطر ،التهذيب ،الصلح ( ،التسامح
 مشكلة من مشاكل المجتمع كالكوف ثم يضع نفسو جيل الشعب في العالم

الواقع كابؼخطط زإجراء ما يلزـ على أساس العزبية القوية في الفهم كالتطبيق كبرليل  .3
العلوـ كالتكنولوجي كالفنوف كالثقافة على ركح الإنسانية كالقومية كابغضارة عما بودث 

ثمّ تطبيق ما يعلم بكو بؾاؿ الذم بييل إليو إكثر حلبّ ابؼشكلة  ،من ابؼظاىر كابغوادث
 يواجهها 

من ابعوانب المحسوسة كالمجردة عما يرتبط بتنمية ما التجهيز كالتفكتَ في كل جانب  .4
بطريقة فعّالية كابتكاريةّ ثمّ استخداـ الطريقة التي  ،يدرسو الطلبب في ابؼدرسة حريّا

 تتمشى مع القاعدة العملية 

 الأساسية كفاءةالط. 

 فكما يلي: 2013التي أقرىا ابؼنهج الدراسي  الأساسيةأما الكفاءة 
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الشكر الى الله تعالى على ما كىبو من فرصة بشينة لتعلّم اللغة العربية كأداة الاتصاؿ  1.1
 العابؼي. كأكجده بنشاط كاجتهاد 

 التهذيب كالاعتناء عند الاتصاؿ بابؼدرستُ كالدارستُ الآخرين  2.1
 كثقة النفس كابؼسؤكلية في الاتصاؿ بتُ ابؼدرستُ كالدارستُ ،ةالتنظيم ،يعمل بالصدؽ 2.2

كحب الصلح في اتصاؿ كظفيّ مع  ،كالتعاكف ،كالاىتماـ بالغتَ ،يتخذ موقفا مسؤكليا    3.2
 الآخرين 

كمعبّرا كيعمل بالتعاكف في مواجهة الثقافة كالنص  ،كمبتكرا ،كمتحمّسا ،أصبح مهذبا   4.2
 الأدبي 

ا يتعلق القدرة على طلب الانتباه كالتفهّم كطلب الإذف كالإثناء ثمّ إبداء الرأم عم   1.3
بالأسرة كابغياة اليومية مع مراعاة العناصر اللغوية كالتًاكيب ككذلك ابعانب الثقافي 

 حسب سيافة ابؼناسب

القدرة على التعبتَ الشفوم كالتعبتَ التحريرم لطلب الانتباه كالتفهم كطلب الإذف  1.4
العناصر اللغوية كالاثناء ككيفية إجرائو  عما يتعلق بالأسرة كابغياة اليومية مع مراعاة 

 كتراكيب النص كابعانب الثقافي حسب سياقو ابؼناسب 

القدرة على الإعلبـ كالاستعلبـ عن الواقع كابغس كابؼواقف ثم الطلب كعرض الأشياء   2.3
عما يتعلق بالأسرة كابغياة اليومية مع مراعاة العناصر اللغوية كابعانب الثقافة حسب 

 سياؽ

الشفوم كالتعبتَ التحريرم الإعلبـ كالاستعلبـ عن الواقع كابغس القدرة على التعبتَ    2.4
كابؼواقف ثم الطلب كعرض الأشياء عما يتعلق بالأسرة كابغياة اليومية مع مراعاة 

 العناصر اللغوية كابعانب الثقافة حسب سياؽ
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العناصر اللغوية كتراكيب النص على النص   -بشكل بسيط   -القدرة على برليل   3.3
 يتعلق بالأسرة كابغياة اليومية حسب سياؽ ابؼناسب الذم

للئعلبـ عما يتعلق يتعلق بالأسرة  –بشكل بسيط  -إنتاج النص شفويا كبرريريا    3.4
 كابغياة اليومية حسب سياؽ ابؼناسب

 القدرة على برليل العناصر اللغوية كالثقافية في الأدب    4.3

العناصر اللغوية كالثقافية ب متمشيا الشفوم كالتعبتَ التحريرم القدرة على التعبتَ   4.4
 ابؼوجودة في الأدب

 


