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 الباب الثاني

 دراسة نظرية

 

 فصل اللأول : تعليم المهارة الكلام .أ
 مفهوم مهارة الكلام .أ

إن مهارة الكلام هي الفن الثاني بعد مهارة الاستماع في الفنون الأربعة منها: 
إذا ،والكتابة، ويرتبط التعبير اللغوي بفني الكلام والكتابة. فالاستماع، والكلام، والقراءة 

و   1ارتبط بالكلام فهو المحادثة أو التعبير الشفوي، هذا ما قاله دكتور فخر الدين عامر .
( إن مهارة الكلام هي القدرة على تعبير Asep Hermawanعند أسيف هرماون)

  2لم.و الرأي، والإرادة، والمشاعر على المتكالألفاظ والكلمات لتعبير عما خطر في الذهن ، أ
الكلام مهارة انتاجية تتطلب من المتعلم القدرة  وقال الدكتور محمود كامل الناقي

على استخدام الأصوات بدقة، والتمكن من الصيغ النحوية ونظام ترتيب الكلمات التي 
عن عملية  م عبارةتساعد على التعبير عما يرى أن يقول في مواقف الحديث أي أن الكلا

إدراكية تتضمن دافعا للتكلم، ثم مضمونا للحديث، ثم نظاما لغويا بوساطته يترجم الدافع 
 والمضمون في شكل كلام، وكل هذه العمليات داخلة فيما عدا الرسالة الشفوية المتكلمة.
ومن هنا فالغرض من الكلام نقل المعنى، والحقيقة أنه ليس هناك اتصال حقيقي دون معنى، 
ولا معنى حقيقي دون أن تتوافر في الرسالة ناحية عقلية وناحية انفعالية اجتماعية، وهما 

                                                           

: عالم الكتل، )الفاهرة طرق التدريس الخاصة باللغة العربية و التربية الإسلامية،فخر الدين عامر، 1 
 .222م(.2111-ه1221

2 Asep Hermawan ,Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab. Bandung: PT. Remaja 
Rosdakarya. 89. 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

71 
 

71 
 

ناحيتان تعطيان للرسالة أهميتها ومعناها، ولعله يمكننا في ضوء هذا فهم عملية الكلام التي 
  2ا.سنعلمه

إن تقليد الأصوات، ومتابعة نموذج لغوي وترديده، ونطق بعض الأنماط اللغوية كل 
هذه الملية صوتية وليست كلامية، ذلك أن الكلام هو التعبير عن الأفكار، أي أننا نعلم 
الكلام من أجل أن يستطيع المتعلم الاتصال الشفوي المباشر مع أبناء الغة. وليس معنى 

تعلم مع ان اللغة في القدرة على الكلام وفي سرعته وفي طريقة نطقة هذا أن يتساوى الم
وتنغيمه ولكن يكفيان في ذلك مستوى يمكن المتعلم من التعبير عن الأفكاره ومن تبادلها 
مع سامعه ومحدثه، لذلك فعلينا عندما نعلم هذه المهارة أن ندرك أن الغرض  تنمية القدرة 

غة د الذي يستطيعون معه التركي  على الرسالة أكثر من الصيالكلامية عند الدارسين إلى الح
 2اللغوية أي التركي  على المضمون أكثر من الشكل.

 
 5مميزات مهارة الكلام .ب

 إن لغة الحديث هي أهم وسائل الاتصال الإنساني وأوسعها انتشارا. .أ
 إن الكلام يعتبر ج ءا أساسيا في منهج تعليم اللغة الأجنبة. .ب
اللغة المتكلمة لتمتد إلى مجال الحياة البشرية بدون الإستثناء أو إن الكلام أو  .ج

 تميي .
إن الغة لا تعتبر لغة لأن كل اللغات تتكون من أصوات تصدرها أعضاء النطق  .د

 الإنسانية.
 تعليم اللغة العربية تهدف أولا إلى التمكن من الكلام والتحدث بهذه اللغة. .ه

                                                           

ودية: )المملكة العربية السعتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، محمود كامل الناقة،  2  2 
 .351 (1211جامعة أم القراء، 

 112نفس المرجع.  2 
 .21(. 1889أحمد مختار عمر، أسس علم اللغة، )القاهرة: عالم الكتب،  1 
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 مفهوم تعليم مهارة الكلام .ج
 6تعليم مهارة الكلامأهمية  .3

تظهر أهمية تعليم الكلام في اللغة الأجنبية من أهمية الكلام ذات في اللغة. 
فاالكلام يعتبر ج ءا أساسيا في منهج تليم اللغة الأجنبة، ويعتبر القائمون على هذه 
الميدان من أهم أهداف تعليم لغة أجنبية، ذلك أنه يمثل في الغالب الجوء العملي 

 لتعلم اللغة.والتطبيقي 
إن كثيرا ما نجد أن نسبة عالية ممن يقبلون على تعليم اللغة العربية تهدف أولا 
إلى التمكن من الكلام والتحدث بهذه اللغة، كما أننا حينما نقول )فلان يعرب اللغة 
الانجلي ية، مثلا( يتبادر إلى الأذهان أنه يتحدثها، معنى ذلك أن هناك ضرورات لتعلم 

 ن أن توج  بعصها فيما يلي:الكلام يمك
 أن الاسرة عندما تعلم ابنها لغة أجنبية إنما تتوقع أن يتحدث بها. .أ

أن الكبير عندما يقبل على علم لغة ما يكون التحدث بها في مقدمة  .ب
 أهدافه.

 أن النجاح في تعلم الكلام باللغة الأجنبية يدفع ألى تعلمها وإتقانها. .ج
ر في تعلم القراءة والكتابة باللغة أننا لا نتصور إمكالنية الاستمرا .د

 الأجنبية دون التحدث.
إننا الآن نعلم أجيالا أكثر ميلا للاستماع للبرامج الإذاعية، ولمشاهدة  .ه

برامج التلف يون والافلام. وأقل ميلا للقراءة والتعامل مع الكلمة 
 المكتوبة.

أن الفرد عندما يقرأ ويكتب إنما يفكر بواسطو ما تعلمه شفويا استماعا  .و
وحديثا. ففي القراءة مثلا نحن نفحص ما وراء السطور بحثا عن المقابل 
                                                           

ية: جامعة )المملكة العربية السعودتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، محمود كامل الناقة،  6 
 . 111(. 1211أم القراء، 
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الشفوي حيث نضيف فكريا ومعنويا أشياء ليست ظاهرة في المكتوبة 
 )المنلوج( 

كتب نوفي الكتابة نحن نكتب ما نقوله شفويا لأنفسنا، حيث عندما 
لغة أدبية فنحن عن طريق الحوار الداخلي نقوم بتخير الكلمات 
والتراكب والجمل والصور التي تعتبر أحسن تعبير أدبي عن المعنى الذي 

 نريده.
أن عملية تعلم اللغة ذاتها والاستفادة من المعلم تعتمد على الحديث،  .ز

 وفالمعلم في تدريسه وتصحيحه أطاء الدارسين يستخدم الكلام، وه
 حتي عندما يصحح كتابات الدارسين إنم يناقسهم في ذلك شفويا.

أن هناك حقيقة أثبتتها الدارسات وخبرات الممارسة تقول: إن معظم  .ح
الذين يتعلمون اللغة الأجنبية من خلال القراءة والكتابة فقط يفشلون 

 عند أول ممارسة شفوية للغة.
كلام إلا لم اللغة من ثم تعلم الوبالرغم من هذه الضرورة التي تدفع الأفراد لتع

أننا نجد أن هذه المهارة لاتلقى الاهتمام الكافي في عليم تعليم اللغة، حيث ينظر إليها 
باعتبارها ج ءا ثانويا أو عرضيا من اللغة يمكن أن ينمو ويتححق بطريقة تلقائية مع 

سبب الفشل  ليهاتقدم الدارس في تعلم اللغة. و لعل هذه النظرية خاطئة تماما ويرجع إ
في تعلم استخدام اللغة استخداما فعالا. و لعل هذا يدعو إلى ضرورة الالتفان إلى 
إكتساب هذجه المهارة بطريقة فعالة، وإعطائها الاهتمام الذي يعطي للقراءة والكتابة 

 والقواعد إن لم يكن أكثر.
 

 دور المعلم في مرحلة تعليم الكلام .2
قلنا في مكان آخر إن مهارة الكلام من أكثر مهارات اللغة حاجة لمجهود 
المعلم، ولذا فمسؤولية كبيرة وتتطلب منه جهدا فائقا، ومهما ذكرنا من وسائل وطرق 
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وعددنا من أساليب وإجراءات فسيبقى المعلم باعث الحياة في هذه الوسائل والطرق 
علم يقة فإننا لانغفل المعلم، وعندما نقول الموالأساليب ولا ننسى أننا عندما نقول الطر 

فنحن لا نغفل الطريقة. لهذا ولمساعدة المعلم على القيام بدوره والوفاء بمسؤوليته نقدم 
 له هنا بعض التوجيهات والإرشادات علها تنير له الطريق.

على المعلم أن يفسح صدره لأخطار الدارسين ويقوم بتسجيلها أولا  -أولا
يمكن أن يفرد لها وقتا للعلاج والتدريب الصحيح وعليه أن يقوم ميله فأولا ختى 

 للتدخل في أثناء الكلام وتصحيح الأخطاء.
( مجموعة من Chastain. K.,6قدم لنا كنيث تشاستين ) -ثانيا

 7التوجيهات نرى أنها تقدم للمعلم مساعدات كبيرة في عمله. من هذه التوجيهات:
م إلى الاشتراك الفعال للدارسين في يرجع النجاح في تعليم الكلا .أ

 الكناشط اللغوية.
لا بد أن يدرك المعلم أن الحماس في دراسة اللغة خاصة في تعليم   .ب

 الكالم بتصل اتصالا بالجاح.
 أن يدرك المعلم أن التدرج شيئ مهم في تنمية مهارة الكلام. .ج
لطريقة، افي تدريبات الكلام يحتاج المعملم من قدرته على استخدام  .د

 ويحتاج لما نسميه نشاط المعلم وحيويته وذكاءه.
 

 أهداف تعليم مهارة الكلام .1
ينبغي على الطالب أن يتحدث باللغة الأجنبية التي تعلمها بطلاقة مقبولة،  
وبصحة مقبولة، وبنطق مقبول من المتحدث القومي باللغة. هذا بالإضافة إلى الإشتراك 

 قف الحيات اليومية، و إلى الاجابة عن الأسئلة التيفي محاورات بسيطة متعلقة بموا

                                                           

 .178 محمود كامل الناقة،1 
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تدور حول الأنشطة العادية. وهو في النهاية ينبغي أن يكون قادرا على أن يسأل 
 أسئلة شبيهة بتلك التي أجاب عنها، وأن يعيد حكلاية قصص بسيطة.

يما فهناك أهداف عامة لتعليم الحديث يمكن أن نعرض لأهمها عن محمود كامل الناقة أن 
 9 يلي:
ة أن ينطق المتعلم أصوات اللغة العربية، وأن يؤدي أنواع النبر والتنغيم المختلفة بطريق .1

 مقبولة من أبناء العربية.
 أن ينطق الأصوات المتجاورة والمتشابهة. .2
 أن يدرك الفرق في النطق بين الحركات القصيرة والحركة الطويلة. .2
 ية المناسبة.أن يعبر عن أفكاره مستخدما  الصيغ النحو  .2
أن يعبر عن أفكاره مستخدما النظام الصحيح لتركيب الكلامات في العربية خاصة  .1

 في لغة الكلام.
 أن بعض خصائص اللغة في التعبير الشفوي. .6
أن يكتسب ثروة لفظيه كلامية مناسبة لعمره ومستوى نضجه وقدراته، وأن  .7

 يستخدم هذه الثروة في إتمام عمليات اتصال عصرية.
ة خدم بعض أشكال الثقفات العربية المقبولة المناسبة لعمره ومستواه الاجماعييأن يست .9

وطبيعة عمله. وأن يكتسب بعض المعلومات الأسسية عن التراث العربي 
 والاسلامي.

 أن يعبر عن نفسه تعبيرا واضحا ومفهوما في مواقف الحديث البسيطة. .8
ا مترابط بشكل متصل ذأن يتمكن من التفكير باللغة العربية والتحدث بها  .11

 لفترات زمنية مقبولة.
  

                                                           

 . 117، ص. المرجع السابقمحمود كامل الناقة، 9 
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 مهمة في تعليم الكلام.لبعض الجوانب ا .4
 النطق. .3

بالنطق من أكثر عناصر اللغة صعوبة في تعبيره أوتصحيحه بعد تعلمه 
بشكل خاطئ.  ويكون واضحا في الأذهان أنه ليس المطلوب في النطق أن 

رة النظام الصوت للغة سيطينطق الدارس بشكل كامل وتام، أي يسيطر على 
 8متحدثيها.

 المفردات. .2
المفردات هي أدوات حمل المعنى كما أنها في ذات الوقت وسائل 

مل للتفكير، فبالمفردات يستطيع المتكلم أن يفكر ثم يترجم فكره إلى كلمات تح
 11ما يريد.

 القواعد. .2
تكلم بها إن اللغة تحكمها مجموعة من القواعد التي ينبغي أن يعرفها  جيدا الم

والتي يجب أيضا أن يعرف الراغب في تعلمها سواء تم ذلك في وقت مكبر أو 
 11وقت متأخر، فالقواعد شيئ ضروري لتعلم مهارة اللغة.

 
 تعليم مهارة الكلام. .ج

 طريقة تعليم مهارة الكلام .3
 الطريقة وأهميها في تعليم مهارة الكلام. .أ

بالنظرة الجديدة أن طرق التدريس تعتبرها وسائل لتنظيم المجال الخارجي  
الذي يحيط بالمتعلم كي ينشط ويغير من سلوكه، وورد السلوك هنا بالمعاني الواسعة 

                                                           

 .118 محمود كامل الناقة، 1 

 .161نفس المرجع،  11 
 .162نفس المرجع،  11 
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التي تتشمل على المعرفة والوجدان والأداء. والأساس الذي يقوم عليه هذا النظر 
أن دور لمتعلم والظروف الخارجية، و هو أن التعليم يحدث نتيجة للتفاعل بين ا

   12المعلم هو تهيئة هذه الظروف بحيث يستجيب لها المتعلم ويتفاعل معها.
وقال د. محمود كامل الناقة، إن طريقة التعليم هي، مجموعة الطرق 

 12المستخدمة في الأنشطة التعليمية للوصول إلى الهدف المقرر.
رس في إلقاء درسه ليوصل الطريقة هي النظام الذي يسير عليه المد

المعلومات إلى أذهان التلاميذ بشكل يحسن أغراض التربية.  فالطريقة من أهم 
الموضوعات في التربية وهي الأساس الذي تبنى عليه مهنة التدريس ويتوقف النجاح 
في الدراسة. وبالطريقة قد يحكم نجاح الدراسة فإن كانت جيدة عد جيدا وإن  

وهذه تساعد معلم اللغة العربية وبالحصوص المهارة  12.كانت رديئة عد رديئا
الكلامية  عل المتعلمين في النطق الصحيح للأصوات العربية. حتى يقدروا على 

 التفاعل بين الناس في المجتمع والظروف الخارجية الأخرى بها.
وأما أهميتة الطريقة فقد كتب سودراجات في مقدمة كتابه 

(Metodologi Pengajaran :)بد عنايتها هي طريقة من المسائل التي لا
التدريس. فلا زالت طريقة التدريس و محتوى المنهج مما يشغل تفكير المدرس. 
وللطريقة أثر عظيم و شأن خطير في التعليم، بها تحسن النتيجة أولا تحسن، 

                                                           

لبنانية، )القاهرة: الدار المصرية لتعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقية، حسن شحاتة،  12 
 .21م(، 1882-ه1212

 .68، محمود كامل الناقة 13 

 دار معهد ربةتج) بها الناطقين لغير الحديثة الطريقة على العربية اللغة تعليم، دحية مسقان 12 
 .28 .السلام دار جامعة:فونوروكو(. إندونيسيا كونور السلام
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وعليها يتوقف نجاح المدرس أو إخفاقه، فكثيرا ما يكون عالما غ ير المادة ولكنه 
 11فق في تدريسه لأنه لا يجيد الطريقة التي بها يصل إلى عقول التلاميذ.قد يخ

فكم من معاهد اللغة نشرت الدعاية لترويجها إلى الناس كافة بإبراز 
أحدث الطرق المستعملة فيها تعليم اللغة لا بإبراز الكتب المستخدمة، هذا يدل 

ية إن عليم اللغ العربعلى أن الطريقة لها مكانة كبرى ومن لة هامة في إنجاح ت
حسنت نجح التعليم وإن ردئت فشل. هذا هو موقف الطريقة في التدريس، فعلى  
كل مدرس أن يعتني بدراسة الطريقة المستعملة في تعليم اللغة العربية كل العناية  
كي يستطيع النجاح في مهنته، كما يتطلب من الوجهة الفنية كونه على علم تام 

لعربية قديمها وحديثها كي يقدر على أن يرشد تلامذته بطريقة تعليم اللغة ا
ويقودهم وينير لهم الطريقة التي بهايدرسون ويفهمون وينهضون ويفوزون. وإليها 
يرجع معظم الأسباب في خيبة تعليم اللغة العربية وضياع ثمرات مجهودات المدرس 

 16في سبيل نشر هذه اللغة.
 

 أساليب تعليم مهارة الكلام .2
العام أن الهدف في تعليم مهارة الكلام هي قدرة التلاميذ على  على الوجه

الكلام أو التواصل بطبيعة أصلية. وللوصول إلى الهدف المرجوة لابد من إيجاد 
الأساليب المدافعة إلى الهدف، وهذا ليس من أمر سهل في تعليم اللغة العربية 

الأساليب كيفية سيعرض فيما يلي بعض   17وبالحصوص في تعليم مهارة الكلام.
 استخدامها في تعليم الكلام أو الحديث.
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 19 الأسلوب المباشر. .أ
ب الشائع الاستخدام في تعليم وتعلم اللغات الأجنبية، و لوهو من الأس

وهذه الأسلوب هو ماشاع تسمية بالطريقة المباشرة. هذا الأسلوب يقوم في الحقيقة 
اقف تحويله مباشرة إلى مو  عى مبدأ رئيسي من مبادىء سيكولوجية اللغة يمكن

تعليمه في حجرة الدراسة. ويخطىء من يظن أن هذه الأسلوب خاص بتدريس 
الكلمات والجمل فقط لاستخدامها في الكلام، ذلك أنه لا يستخدم في تدريس 

ة. بل في تدريس قواعد اللغة ومهارتها المختلف-فقط-الكلمات والتركيب الجديد
ة ن وعلي في كثير من المواقب والطرق التعليميويشيع استخدام هذه الأسلوب دو 

فهو يستخدم في المحاضرة والمناقسة والشرح، وفي أداء الأغاني أو قص القصص وفي 
معظم المواقف التي تحتاج إلى عمل وتمثيل وحركة في تعليم اللغة الأجنبية. والفكرة 

الة عليها، الدالأساسية التي يقوم عليها هذا الأسلوب هي ربط الكلمات بالأشياء 
 ثم ربط الأشياء بالسياق، ثم ربط السياق بالتعبير في اللغة المتعلمة، وبما أن السياق
قد يكون فكرة أو حدثا أو موقفا حيويا كاملا، فإن يأتي بعد ذلك ربط السياق 
بهذه المعنى )فكرة أو حدث( بالتجربة أو الخبرة الحقيقية التي أعطت الفكرة أ 

 قي.السياق نبضه الحقي
الهدف هذا الأسلوب جعل التلاميذ يقلدون ويحفظون  المحادثة التي تتعلق 
بالواقعة أو الحدث. يرجى من هذا التمرين قدرة التلاميذ على الكلام والمحادثة بسرعة 

قد يبدأ المعلم استخدامه لهذا الأسلوب بنطق أسماء الأشياء في  18طبيعة أصلية.
رديدها، بعد ذلك يستطيع أن يقدك قليلا حجرة الدراسة ويطلب من الدارسين ت

 فيربط هذه الأسماء ببعض ما يحدث في الفصل. 
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 20سلسلة الأعمال والحركات التمثيلية. .ب
أيضا في إطار من المدخل السمعي البصري ويتكامل  وهذا الأسلوب يدخل

مع الأسلوب المباشر ويطبقه لاختلاف بسيط وهو التركي  على الأحداث بدلا من 
أي توسيع مدى المعنى في الكلام والانتقال من الكلمة والجملة إلى الموقف الأشياء 

المتكامل المكون بين سلسلة من الأحداث المتتابعة والمترابطة. وعادت ما يستخدم 
هذا الأسلوب في مرحلة متقدمة  بغض الشيء، ويقوم المعلم بأداء مجموعة من 

منها وصف لما يقوم بعمله. الأعمال ذات موضوع واحد، ويصاحب أداء كل عمل 
ويقوم الدارسون بعد ذلك بأداء هذه الأعمال في جماعات صغيرة على أن تقوم 
إحدى الجماعات بالكلام المصاحب للأداء في شكل كورس، أو يطلب من كل 

 دارس أن يصف الأداء، أو يؤدي كل دارس دورا ويتكلم عنه وهو يؤديه.
أيناء   الباب ويفتحه ويغلقه وفيفمثال يقوم المعلم من مكانه ويتجه إلى

قيامه بهذه العملية يقول أنا أقوم من مكاني، أنا أتجه إلى الباب، أنا أفتح الباب، 
أنا أغلق الباب. ويكرر المعلم هذه العملية عدة مرات, ثم بعد ذلك يبدأ فيقوم من 

 مكانه ويسأل ماذا أفعل الآن ؟ يرد أحد الدارسين: أنت تقوم من مكانك. 
دف من هذا الأسلوب، قدرة التلاميذ على تعبير عن الأفعال الموجة بين اله

أيديهم، في هذا الأسلوب يعرض المعلم الأفعال أمام التلاميذ كالتبسم، والضحك، 
ومن المواقف التي يمكن تحويلها إلى سلاسل من  21.والجلوس، وما أشبه ذلك

 عمل(.الأعمال والأحداث )القيام من النوم( )الذهاب إلى ال
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 22الأسئلة والأجوبة. .ت
تعتبر طريقة الأسئلة و الأجوبة من أنسب الطرق وأبسطها وأكثرها 
فعالية في تدريث المحادثة باللغة العربية، وعادة ما يبدأ المعلم اسيخدام هذا 
الأسلوب بأسئلة وإجابات قصيرة ثم ومع نمو قدرة الدارسين على الاستخدام 

لى م إلى مراحل أكثر تقدما، فيتقدم من السهل إللمواقف الشفوية ينتقل المعل
المعقد، ومن المواقفف الصغيرة إل مواقف ج هرية تستغرق عدة دقائق. وهكذا 
إلى أن تتحول الأسئلة والأجوبة إلى مواقف كلامية حقيقية تقوم على الحوار 

 بين شخصية أو أكثر.
 

 الأنشطة و الوسائل المستخدمة في تعليم مهارة الكلام .2
عربنا أن الهدف في تعليم مهارة الكلام هي قدرة التلاميذ على الكلام  كما

أو التواصل بطبيعة أصلية. وللوصول ألى الهدف المرخو قسم سوبيكتو نابابان الأنشطة 
و الأنشطة قبل الحوار   في مهارة الكلام إلى قسمين، هما: الأسلوب أو التدريب

م الأنشطة و الوسائل المستخدمة في تعليوالتدريب والأنشطة على الحوار. وهذه هي 
 22 مهارة الكلام

 الأنشطة قبل التواصلية .1
ليس المراد من الأنشطو قبل الحوار عدم الحوار، وإنما ت ويد التلاميذ  المحادثة الأساسية 
قبل أن ين ل على المجتمع. كتعليم المفردات، والقاعدة، والحفظ على الحوار، وغير 

 ذلك.
 22التواصلية هي:ومن الأنشطة قبل 

 الحفط على الحوار. .أ
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في هذه  الأنشطة، جعل التلاميذ يقلدون ويحفظون  المحادثة التي تتعلق 
يرجى من هذا التمرين قدرة التلاميذ على الكلام والمحادثة    بالواقعة أو الحدث.

 بسرعة طبيعة أصلية. 
 الحوار بالصور. .ب

عبر ما التلاميذ، والتلاميذ يفي هذه الأنشطة تعرض مدرس اللغة الصور بين أيدي 
 رآه من الصور المعرضة لدي المدرس. المثال:

 الأجوبة الأسئلة

 هذا قلم ما هذا ؟

 ذلك باب ما هذا ؟

 هذه كراسة ما هذه ؟

 تلك سبورة ما هذه ؟

 
 الحوار الموجة. .ج

في هذه الأنشطة ترجى قدرة التلاميذ على إتمام الكلام من الأسئلة الموجة مطابقة 
بمقتصى الحال، وفي هذا الأسلوب مثل المدرس بالأسئلة ويدفع التلاميذ إلى أن 

 يجيب. المثال:
 الأجوبة الأسئلة

 أريد أن أذهب السينيما، وأنت ؟
 أنا أيضا أريد أن أذهب إلى السينيما مساء

 لن أذهب إليه، عندي واجبات من لية كثرة
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 التمثيل السلوكي. .د
قدرة التلاميذ على تعبير عن الأفعال الموجة بين أيديهم، الهدف من هذه الأنشطة، 

في هذا الأسلوب يعرض المعلم الأفعال أمام التلاميذ كالتبسم، والضحك، والجلوس، 
 وما أشبه ذلك. المثال:

 الأجوبة الأسئلة

 ماذا أعمل ؟

 أنت تتبسم

 أنت تضحك

 أتن تجلس على الكرسي

 
 تطبيق النموذجي. .ه

، يعيد التلاميذ الجمل المقررة مطابقة بالمطلوب، كتكميل الجمل، في هذه الأنشطة 
 أوالت ييد ، أوالتبديل، أوالترتيب، وعير ذلك.

 الأنشطة أو التدريب على التواصلية. .2
في هذه الأنشطة يرجى مهارة التلاميذ على أدائها ويرجى على كثرة الكلام، والمعلم 

 21أنشطتها هي:لا ين ل كثيرا في هذه الأنشطة،  من أنواع 
 الحوار الجماعي. .1
 التمثيل. .2
 يطبيق التعريرات الإجتماعية. .2
 الممارسة في المجتمع. .2
 حل المشكلة. .1

                                                           
02 Ibid, 720. 
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 الحطابة المنبارية. .6
 المادة في تعليم مهارة الكلام .4

من بعض المواد التي تساعد المعلم في تعليم اللغة العربية وبالخصوص في تعليم 
 مهارة الكلام هي.

المادة يرجى قدرة التلاميذ على إجابة الأسئلة عن ، في هذه المحادثة  .1
 26مضمون الموضوع والتكلم عنصرا فعنصرا ثم تدريجيا إلى جميع العناصر.

لمادة ، من بعض الهدف لهذه اتمرين اللغة العربية أي دروس اللغة العربية .2
  27هي: قدرة التلاميذ على الكتابة والكلام باللغة العربية الفصيحة.

بعض الهدف لهذه المادة هي: قدرة التلاميذ على الكلام باللغة  ، منالمطالعة .2
و ذلك بأمر التلاميذ على التكلم عن المقالة )الموضوع( عن  29العربية،
 28التطبيق.

، من بعض الهدف لهذه المادة هي: قدرة التلاميذ على الكلام النحو والصرف .2
 21والإنشاء باللغة العربية الفصيحة، والبعد عن الخطأ.

من بعض الهدف لهذه المادة هي: قدرة التلاميذ الكلام و الكتابة لاغة، الب .1
 21في اللغة العربية مطابقة بقواعد البلاعة.

                                                           

 كلية المعليم الإسلامية بمعهد دارالسلام كونتور للتربية  التربية العملية مقرر لسسنة السادسة، 02 
 .12هـ(،  1222-2112لإسلامية، )ا

ة، السلام كونتور للتربية الإسلامية الحديث، معهد دار المنهج الدراسي بكلية المعليم الإسلامية 27 
 .7هـ(،  1221-1222)

 20نفس المرجع،  01 

ة كلية المعليم الإسلامية بمعهد دارالسلام كونتور للتربي  التربية العملية مقرر لسسنة السادسة، 28 
 .11هـ(،  1222-2112الإسلامية، )

 .22ة، الدراسي بكلية المعليم الإسلامي المنهج22 

 .21، المرجعنفس  21 
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وذلك بأمر التلاميذ على شرح النصوص بيتا فبيتا، و إجابة المحفوظات،  .6
 22الأسئة عن مضمون الموضوع.

 
 المشكلات في تعليم مهارة الكلام )التعبير الشفوي( و تحليلها .د

ذ، لعل مادة التعبير الشفوي تأتي في مقدمّة المواد التعليمية التي ينفر منها التلامي
ويتهرّب من تدريسها المعلمون. وقد يكون للطلبة عذره وللمعلم توسيغة، إذا ما نظرنا 
إلى طريقة تدريس هذه المادة في واقع حانا. ولا يلغى وجوه المشكلة قول بعضهم: إنها  

بابها إلى المدرّس وإلى المنهج الذي يسير عليه.وحصرا للمشكلاة، مفتعلة وتعود أس
 يمكن تلخيصها بما يلي: 22وتحديدا لأبعادها،

 نفور التلاميذ من الدرس التعبير وانصرافهم عنه. .1
 الضعف الشديد في الكلام والكتابة معظم التلاميذ. .2
ا يكتبه مإرهاق المدرسين وتهربهم من تدريس اللغة العربية، هربا من تصحيح  .2

 الطلاب في )دفتارهم( ومسابقتهم.
عدم وضوح المنهج المستوى الخاص بكل مرحلة من مراحل التعليم البتدائية  .2

 في أذهان المدرّسين. الثانويةو 
من الأسباب والعوامل التي جعلت من تدريس هذه المادة مشكلة، 

كن إجمالها يمما نعهده في المواد التعليمية الأخرى، والتي -حجما ونوعا–تجاوزت 
 22بما يلي:

هو عمل شاق يتطلب جهدا زائدا، لاكتساب  -أصلى–إن التعبير  .1
المهارات اللغوية الكافية من جهة، كما يتطلب معاناة ومخاضا في توليد 
                                                           

 .32، التربية العملية مقرر لسسنة السادسة 20 

(، 1891، )بيروت: دار النفائس، خصائص العربية وطرائق تدريسهانايف محمود معروف،  22 
217. 

 .219 نفس المرجع، 22 
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الأفكار، وبعد هذا وذالك يستل م متكاملا وفق العناصر الرئيسية لموضوع 
 التعبير.

د،  وغياب التي هي أداة لتعبير الوحي في اللغة العربية -إجمالا–طعف الطلبة  .2
الثروة اللغوية الكافية يجعل الطالب حائرا عن عمل أي  شيء في هذا 

 المجال.
الاهتمام باللغة الأجنبية على حساب اللغة الأم، فتارة يستخدم الطالب  .2

 هذه  وطورا تلك. وهكذا يراوح حائرا بين الاثنين.
 درس والطالب معا، فالمعلم لاعدم وضوح أهداف تدريس التعبير عند الم .2

يراعي مقتضى الحال في علمه مع تلاميذه، والطالب يشعر أن المردود الذي 
 يعود عليه هو أدنى بكثير من الجهود التر يبذلها والمعاناة التي يقدمها.

سواء اختيار موضوعات التعبير، وذلك حين يفرض المعلم على طلابه  .1
ة تكون هذا الموضوعات بعيدة كل موضوعا فوق مستواهم، وأحيانا كثير 

 البعد عن مدار اهتمامهم، أولا علم لهم بأمثالهم.
أساليب التدريس الفاشلة التي يلجأ إليها العديد من المدرسين. فطرح عنوان  .6

الموضوع على السبورة ومحاولة تفسير بعض ألفاظه، ليس كافية ليتمكن 
 الطالب من التوسع فيه ومناقشته.

في تصحيح مسابقة الطلاب، وبخاصة حينكا يجد المعلم إرهاق المدرسين  .7
 نفسه أمام واقع يصعب التعامل معه.

غياب الكتاب المدرسي المناسب المتدرج لتدريب التلاميذ على التعبير،  .9
وإلقاء مسؤولية إعداد التطبيقات اللازمة على المدرس الغارق في واجباته 

 الكثيرة.
أسباب فشل تعليم مهلرة الكلام هي عدم اشتراك المعلم يرى د. محمود كامل الناقة، أن من 

 في الأنشطة اللغوية. وذلك بأشباب المتعددة:
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أن ممارسة الكلام أصعب من الجلوس الاستماع ألى المعلم أوالتجول في علم من  .1
 أحلام السقظة.

 أن الكثيرين يشعرون تعدم  الراحة لما يصيبهم من ترد عند المحاولات الأولى للتكلم. .2
أن كثيرا من المعلم لديهم إحساس مفرط بالذات ولايحبون ارتكاب أية أخطاء أو  .2

 الظهور  بمظهر الغباء إمام أقرانهم.
 الخوف من الفشل أوالتهكم والسخرية. .2

 
 15مواجهة المشكلات وعلاجها:

ليك كما ع-حجما ونوعا-لكي تعالج مشكلة ما، عليك أن تكون ملما بطبيعتها
علاجها، ثم أن تتوافر لديك الوسائل اللازمة لمواجهتها والتغلب  أن تكون مدركا لأساليب

 عليها, وعلاوة على هذا وذاك يتطلب الأمر أعصابا هادئة وصدرا رحبا وفكرا عميقا.
وفيما يلي أعرض بعض الإرشادات التي تكون ناجعة في من حدّتها، علما أن 

لتي تملك من لتربية والتعليم، االحلولالجذرية تبقى مسؤولية الجهات المختصة في دوائر ا
 الإمكانات المادية والوسائل التربوية والطاقات البشرية ما هو كفيل بالغلب عليها وتجاوزها.

 ضرورة الاستفادة من الظواهر الإيجابية عند التلاميذ، منها: .1
 ميل الأطفال المراهقين للتعبير أي الكلام عما في نفوسهم. فالطفل يريد التعبير .أ

 يحيط به لأن خبراته الحياوية محدودة.إلى ما 
ضهم بعضا، يقلد بع-كما قيل  -رغبة التلاميذ في المحاكات والتقليد. فالناس .ب

فإن المعلم الناجح يستغل هذه الرغبة، فيكثر من عرض النماذج والنصوص 
الأدبية المختارة عليهم، لتكون زادا يستعينون بألفاظها وتكيبها وجملها في 

 الكلام.

                                                           

 .218 نفس المرجع، 21 
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إلى الكلام أو التعبير الشفوي كالمواد التعليمية البمرمجة الأخرى، إذ له  لا تنظر .2
واقعه الحاص به. فهو غير محدد ب مان ولافي مكان في المنهج الدراسي، أي ليس 
مقيدا بساعة معينة لا يتعداها، ومادته ليست مع ولة عن غيرها، بل هي قائمة في 

 عليمية الأخرى الي تدرس بها.جميع فروع اللغة العربية، وفي المواد الت
وضح لطلابك الفوائد الجمّة التي سيجنيها من موضوع التعبير الشفوي، واشرح  .2

 لهم الدور الوظيفي الذي يقدمه لهم في مختلف جوانبالحياة الخاصة والعامة.
اختيار الموضوعات التي تثير اهتمام طلابك، مبتدئا بما يحيط بهم من بيئة طبيعية  .2

ماعية، متدرجا معهم من المحسوسات إلى شبه المحسوسات، وصولا وجغرفية واجت
 بهم إلى الموضوعات الأكثر صعوبة وتعقيدا.

احراص على تقديم نصوص هادفة وكافية تدور في نطاق الموضوع العدة لهم للتوسع  .1
 فيه ومناقسته، لتغتي ثروة الطالب التعبيرية والفكرية.

لا هو مايريد المدرس الوصول إليه، ف-املبمفهومه الش-إن الكلام موضوع التعبير .6
 تتعجل الأمر قبل التمهيد له والتأكيد من قدرة طلابك على معالجته.

شجّع طلابك على المطالعة الحرةّ، وخذ بيدهم في اختيار الكتب المناسبة لهم،  .7
وشجعهم أيضا على متابعة بعض البرامج التلفازية والإذاعية التي تفتح أمامهم آفاقا 

 وتوسّع مداركهم المعرفية. جديدة

 ب. الفصل الثاني : تصميم المواد التعليمية

 تعريف تصميم التعليم:

اً أما مفهوم التصميم اصطلاح إن كلمة "تصميم" مشتقة من الفعل "صمم" أي ع م ومعنى
 فيعني:

 
ستعمل وي هندسة الشيء بطريقة ما وفق محكات معينة أو عمليه هندسية لموقف ما. -
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التصميم في العديد من المجالات كالتصميم الهندسي والتجاري والصناعي وكذلك مفهوم 
 التربوي وغيرها.

( نقلاً عن )يوسف قطامي Smith and Regan – 1882والتصميم كما عرفه ) -
 ( هو عملية تخطيط منهجية تسبق الخطة في حل المشكلات. 2111 –

علم وإنتاجه ة وعلمية تتبع لتصميم التأما في المجال التعليمي فالتصميم خطوات منطقي -
( بأن 1 – 2111 –( نقلًا عن )الروقي Briggsوتنفيذه وتقويمه، وبهذا المجال يصف )

التصميم التعليمي عملية متكاملة لتحليل حاجات المتعلم والأهداف وتطوير الأنظمة 
 وإعادة فحصها. االناقلة لمواجهة الحاجات والاهتمام بتطوير الفعاليات التعليمية وتجريبه

ر ويمكن كذلك تعريف التصميم التربوي بأنه هندسة العملية التعليمية التي تتوخى التطوي -
المنهجي لإجراءات علمية ودافعية تهدف إلى تحقيق الفعل التعليمي في فضاء مكاني وزماني 

 (.2 – 2111 –محددين )جيفري هوب 

ية تصميم التعليمي على أنه خطوات علمومما تقدم يمكننا أن نعطي مفهوماً شاملًا لل -
متكاملة ومنظمة ومتداخلة ومتسلسلة ومترابطة ذات طبيعة مستمرة تستل م متطلبات كثيرة 

  تؤدي إلى تحقيق أهداف محددة لنوع معين من المتعلمين خلال فترة زمنية محددة.

نظرية، وعلى لوبما أن تصميم التعليم هو حقل من الدراسة والبحث يتعلق بوصف المبادئ ا
إجراءات عملية متعلقة بكيفية إعداد المناهج المدرسية والمشاريع التربوية والدروس التعليمية 
بشكل يهدف إلى تحقيق الأهداف المرسومة، فهو بذلك اعتبر علماً يتعلق بطرق تخطيط 

ذها يعناصر العملية التعليمية وتحليلها وتنظيمها وتطويرها من أشكال وخطط قبل البدء بتنف
  (2116 –سواءً كانت مبادئ وصفية أو إجرائية )نائله عوض 
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ويعد التصميم التعليمي قمة ما توصلت إليه التقنيات التربوية في معالجة مشكلات التعلم 
والتعليم، وتطوير مستوياته وتقديم المعالجات التصحيحية الخاصة بكل منها. لذا يتطلب 

   ت بشكل أمثل عند تطبيقه.من المصممين بذل الجهد واستغلال الوق

 أهمية التصميم التعليمي

 : أما أهمية التصميم التعليمي كما يلي

مل تحسين الممارسات التربوية باستعمال نظريات تعليمية أثناء القيام بعملية التعليم بالع -1
. 

 توفير الجهد والوقت. -2

 جيده.استعمال الوسائل والأجه ة والأدوات التعليمية بطريقة  -2

 إيجاد علاقة بين المبادئ النظرية والتطبيقية في المواقف التعليمية. -2

 اعتماد المتعلم على جهده الذاتي أثناء عملية التعلم. -1

 تفاعل المتعلم مع المادة الدراسية. -6

 توضيح دور المعلم في تسهيل عملية التعلم. -7

 إلى التعليم. تفريغ المعلم للقيام بواجبات تربوية أخرى إضافة -9

 التقويم السليم لتعلم الطلبة وعمل المعلم. -8
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 خطوات التصميم التعليمي

 يتفق معظم المختصين في مجال التعليم على تسع خطوات لتصميم التعليم مترابطة
 ومتفاعلة مع بعضها وهي:

 تحديد الهدف التعليمي. -1

 تحليل المهمة التعليمية. -2

 تحليل السلوك للمتعلم. -2

 كتابة الأهداف السلوكية.  -2

 تطوير الاختبارات المحكية. -1

 تطوير إستراتيجية التعلم. -6

 تنظيم المحتوى التعليم. -7

 تطوير المواد التعليمية. -9

 تصميم عملية التقويم التكويني. -8

 (1الأنموذج ) (11( بالأنموذج )112 -1888 –وقد عبر عن هذه الخطوات )الحيله 
 تصميم التعليم.الخطوات التسع ل

 المشاركون في عملية التصميم

هو الشخص الذي يرسم الإجراءات التعليمية وينسقها في خطة  المصمم التدريسي: -أ
 مرسومة ومدروسة .
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هو الشخص )أو الفريق( الذي من اجله ومعه وضعت خطة التدريس ،  المدرس: -ب
ولديه معلومات كاملة عن المتعلم والمعرفة بأنشطة وإجراءات التعليم فضلًا عن متطلبات 
منهاج التدريس وبالتعاون مع المصمم التدريسي سيكون قادراً على تنفيذ التفاصيل لعدد  

 ة على تجريب خطة التدريس المطورة .كبير من عناصر التخطيط ولديه الإمكاني

هو الفرد المؤهل الذي يستطيع تقديم المعلومات والمصادر  اختصاصي الموضوع: -ت
 المتعلقة بالمواضيع التخصصية والمجالات المتعلقة، التي سيصمم لها التدريس، فضلاً عن دقة

 المحتوى المتضمن في الأنشطة والمواد والاختبارات المرتبطة به.

هو الشخص المؤهل لمساعدة التدريسيين في تطوير أدوات التقويم من اجل  لمقوم:ا -ث
إجراء اختبارات قبلية وبعدية لمعرفة تقويم تعلم الطلبة ، فضلًا عن أن لديه القدرة في جمع 
البيانات وتحليلها وتفسيرها خلال مرحلة تنفيذ المنهاج ، وكذلك يستطيع أن يقوم بتقويم 

 م التدريسية وإصدار الإحكام .المناهج والتصامي

يمكن أن نوضح عناصر خطة تصميم التعليم  عناصر خطة تصميم التعليم لكمب:
 (2الشاملة لكمب وفق أنموذج )

 (Teaching Design)تصميم التدريس  ((Instruction Designتصميم التعليم 
 نظام ج ئي، من نظام التعليم نظام شامل يحتوي تدريب وتعليم وتعلم

 عمل فردي عمل جماعي تعاوني متكامل
 يرتبط بالحصة الدراسية يربط بالمادة التعليمية

 أهداف سلوكيه محددة تتحقق خلال الحصة أهداف عامة ترتبط بالمقرر الدراسي
يتم اختيار المحتوى وتنظيمه من قبل 

 الجماعة
كذلك يتم توفير البيئة التعليمية من قبل المعلم و 

 التعليمي بعد تحليلهتنظيم المحتوى 
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اختيار وسائل تعليمية مختلفة، طرائق، 
 دليل المعلم ..الخ

 بناء مواقف تعليمية وأنشطة تعليمية

تقويم تكويني، ختامي، إذ التطوير من 
 دون تقويم.

تقويم لمدى تحقيق الأهداف السلوكية لدى 
 الطلبة

غذيه وإنما نحصل على تلا يتم تجريبه غالباً  يتم تجريب المحتوى على الطلبة
راجعة من خلال التنفيذ والمعلم هو الذي يختار 

 إستراتيجية التنفيذ المناسبة
يتماشى مع ما جاءت به النظرية 

 التوسعية)ريجلوث(
يتماشى مع ما جاءت به النظرية 
المصغرة)التصميم على المستوى الموسع( 

 )ميرل(.
 

 تعريف المواد التعليمية .3

تعليم اللغة العربية سوى طريقة التعليم و مدخله هو المواد الشيء المهمة في 
التعليمية، لأن في المواد التعليمية فيها المواد و الكفاءة الذي يبحث في التعليم. و من 
وظائف المعلم يعدد المواد التعليمية الموافقة. وعادة هنا المشكلة في وجه المعلم لأن 

ب و و يمكن المشكلة في وجه المواد لأن بين الطالالمعلم صعب ليعدد المواد التعليمية ا
 الطالب الاخرى عنده الافهام المتنوعة.

يقول دكتور علي مضافر في كتابه أن المواد التعليمية هي مجموعة من المواد 
اد المصنوع منهجية المكتوبة او غير المكتوبة و هدفه لخلق البيئة التعليمية الطيبة. و المو 
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( و فيه المعرفة instructinal materialsلى المواد التعليمية )التعليمية يحتوي ع
 26و الوافق و المهارات الذي يدرس الطالب.

وسوى ذلك هناك التعريف الاخرى، المواد التعليمية هي الكتب المدرسية 
. 1خصائص المواد التعليمية هي:   .المستخدمة كمعيار مرجعي على مواضيع معينة

. 2. ترتيب منهجي وبسيطة، و2. تصبح مرجعية معيارية، 2التعليمية، ومصدر المواد 
 .27تعليمات التعلم يرافقه

 

 الشكل المواد التعليمية .2

. مرجع، وهو الكتاب الذي يناقش مختلف التخصصات 1كتاب النموذج: 
في العمق، مناقشة مفصلة، والبحوث القائمة على عادة، نشرت على نطاق واسع، 

 .الكتب المدرسية هو كتاب جمعتها النطاق المحدود للمحتوى .2  وتستخدم كمرجع، 
. ى مستوى ونصف معينأعدت الإملاء المنهج منهج محدد لوحدة تعليمية معينة عل

 29.والمقصود يمليه على التعلم المستقل )التعليم الذاتي( وغالبا ما تسمى وحدة نمطية

 الكتب المدرسية .1

 إعداد خطوة

 :( يملي الخطوات إعداد هي كما يلي1891وفقا لجون  )

 (planningتخطيط) .1

                                                           
22 Ali Mudlofir, aplikasi pengembangan kurikulum tingkat satuan pendidikan dan bahan ajar 
dalam pendidikan agama islam. 0277. Jakarta: Rajawali Press 
21 Sa’dun Akbar, Instrumen perangkat pembelajaran, 0272, Bandung: Rosda Karya. 22 
21 Ibid, 22 

71 
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تحديد وتحليل الوضع؛ تحديد الغرض؛ تحديد وتحليل الجمهور. النظر في 
علومات اللازمة، اعتراضات الجمهور والفوائد، والسياق؛ الخطوط العريضة؛ الم

 اختيار نمط التنمية، أو منظمة.
 (  gathering dataجمع البيانات )  .2

الحصول على المعلومات: من الرسالة الأولى؛ من العميل )المعلم(؛ من 
موعات المحادثات مع ال ملاء. من الإنترنت؛ من المقابلات والمسوح أو مج

 التركي ؛ من مصادر الطباعة.
 (writingالكتابة ) .2

 في الكتابة اعدد المواد التعليمية هناك اربعة خطوات:
الرم  الكفاءات الاساسية. يجب على الكاتب ليرموز الكفاءات الاساسية  .1

 في منهح التعليمية.
تحديد أداة التقييم. تقييم يجب القيام به في كل درس، فمن الضروري جدا  .2

تضمنت المواد التعليمية أداة التقييم المستخدمة. تحديد التقييم وفقا  في
لاحتياجات وكذلك الشكل والغرض من استخدام المواد التعليمية. إعداد 
مواد. وينبغي أن يتم إعداد المواد بالرجوع على المواد و ما يهم التي ينبغي 

  سلفا.تسليمها. المواد المكتوب مأخوذة من مصادر التعلم التي تم
هيكل من المواد التعليمية يجب أن تبقى، هذا يتعلق   هيكل الاعدد المواد.  .2

 بكيفية سهولة الاستخدام من أوراق العمل هذه فيما بعد.
 (reflectingانعكاس ) .2

يجب على الموادالتعليمية يستطيع ان ينعكس الكتب الدراسية من معايير 
 الكفاءات و اساسيته

 ( و revisingمراجعة ) .1
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لكتاب جيدة تجعل المسودات على نحو أفضل من خلال إعادة النظر، والتحرير، ا
 .وتصحيح التجارب المطبعية من نقطة القارئ وجهة نظر

 مراجعة وسائل إجراء تغييرات التي ترضي أفضل أغراضك وجمهورك. 
  تحرير يعني إجراء تغييرات على مستوى السطح الذي جعل الوثيقة صحيحة

 .نحويا
 28عني فحص للتأكد من أن الوثيقة هي خالية من الأخطاء المطبعيةالتدقيق ي. 
 (submittingتوصيل للقارئ ) .6

 :يحدد خطوات إعداد وحدة كما يليtompkin 1881وتمشيا مع جون ، 

 (prewritingقبل الكتابة )

صياغة الأهداف، تحديد شكل   قبل الكتابة عن طريق الحد من الموضوع،
 .القراء، اختيار المواد وتنظيم الأفكارالكتابة، تحديد من 
2.drafting- 

بموضوع الكتابة من خلال السماح الأشياء التي هي التقنية  فكرة متعلق ت ود
 .والميكانيكية

1. revising- 
من خلال إضافة، والانتقال،  مع التركي  على محتوى المشاركات مراجعة المقال

 .إزالة، وإعادة ترتيب النص
2. editing-  

مشاركاتك المتعلقة الهجاء واختيار الكلمات وبناء الجملة، وغيرها مع  تعديل
 .تحسين التنسيق

                                                           
21Kitty O. Locker, Business Communication: Building Critical Skills  
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2. publising –  
 .نشرت ورقة للحصول على استجابة القارئ والمراجعة والتحرير النهائي، والنشر

 الكتب المدرسية جيدة .2
 أ. دقيقة

دقة من  .لتكون قادرة على إنتاج كتاب جيد تحتاج إلى إيلاء الاهتمام لدقة
عرض دقة، يصف  :يمكن أن ينظر إليه من جانب من جوانب بين أمور أخرى 

ويمكن أيضا  .نتائج البحث بشكل صحيح، ولا انقل تصريحات رأي الخبراء
والنهج العلمية ذات  أن ينظر إلى دقة من الناحية النظرية والتطورات الأخيرة،

 .الصلة
Sesuai (relevansi) 

طية ديها التوافق بين الكفاءات التي يجب أن يلم مع تغالكتب المدرسية التي ل
المحتوى، مناقشة متعمقة، واختصاص القارئ. ينبغي صلة يوضح أيضا أهمية 
المواد، والمهام، والأمثلة من تفسيرات، وتمارين والمشاكل، والأوصاف كاملة، 

ى و والرسوم التوضيحية مع الكفاءات التي يجب أن يلم بها القراء القراء مست
 .التنموية المناسبة

Komunikatif 
التواصل يعني قارئ الكتاب سهل الهضم، منهجية واضحة، و لا تحتوي على 

لنفترض انك التدريس  Degeng أن يكون التواصل، عند  .أخطاء اللغة
اللغة التي تستخدمها ليست رسمية جدا، ولكن نصف  .من خلال الكتابة

 .المنطوقة
 كامل ومنهجي

 المدرسية جيدة يذكر الكفاءة يجب:الكتب 
 ترك ت طالب الموجهة .أ
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 المؤيدون للفكر الأمة والدولة .ب
 قواعد اللغة الصحيحة .ت
 الوضوح .ث

 الغرض وفوائد المواد التعليمية .1
 :الأهداف الإنمائية المواد .أ
 اجات بالأخذ الاعتبار احتي وفقا لمتطلبات المناهج الدراسية توفير المواد التعليمية

 المتعلمين، يعني المواد وفقا لخصائص و بيئة الاجتماعي الطلاب. 
  يساعد الطلاب في الحصول مواد التعليمية البدلية سوى الكتب المدرسية و

 احيانا صعب للحصول. 
 .يسمح المعلم لتنفيذ التعلم 
 فوائد للمعلمين .ب
 يتحصل المعلم  على المواد التعليمية وفقا لمنهج و وفقا لحاجة التعلم الطلاب.  -
 لا تعتمد المعلم على الكتب و احيانا الصعب للحصول.  -
بالمواد التعليمية يستطيع ان ي يد المعرفة و التجربة المعلم في الكتابة المواد  -

 التعليمية. 
  ام كثير من المراجع.يستطيع المعلم ي يد المواد بتطويرها و باستخد -
بمواد يستطيع بناء الاتصالات التعليمية الفعال بين المعلم و الطالب لأن  -

 الطالب سوف تشعر بم يد من الثقة. 
 فوائد للطلاب .ت
 تصبح أنشطة التعلم أكثر جاذبية -
 فرصة للتعلم بشكل مستقل وتقليل الاعتماد على حضور المعلم. -
 .يحصل السهل في التعلم كل كفاءة -

 اس التطوير اس  .6
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 ابداء بسهل ليفهم الصعب، من حقيقي ليفهم مجردة. -
 تكرار تع ي  التفاهم -
 ردود الفعل الإيجابية يعطي تأييد للطلاب. -
 الدافعية العالية للتعلم هو واحد من العوامل المحددة النجاح في التعلم -
 تحقيق أهداف كتسلق السلالم، تدريجيا و أخيرا سوف تصل إلى ارتفاع معين. -
ستمرار في تحقيق الأهداف.مع -  رفة النتائج التي تحققت تشجيع المتعلمين لاا

 أنواع المواد التعليمية .7
(، يتكون من المواد المطبوعة مثل النشرة، الوحدة visualالمواد التعليمية النظر) .أ

 النمطية، ورقة عمل الطالب، كراسة، صور، ولوحة جدارية.
شرطة، راديو، سجل الفينيل، (، مثل الأaudioالمواد التعليمية سمعي ) .ب

 والقرص المضغوط الصوت.
(، قرص مضغوط فيديو، و audio visualالمواد التعليمية نظري سمعي ) .ت

 فيلم.
 computerالمواد التعليمية التفاعلية، مساعدة الحاسوب تعليم ) .ث

assisted instruction القرص المضغوط، المواد التعليمية على شبكة ،)
 .(web based learning materialsالإنترنت )

 نطاق المواد التعليمية .9
 موضوع، و الدرس و معايير الكفاءة، و كفاءة الاساسية و مؤشر و فصل  .أ

 تعليمات على التعلم  .ب
 الاهداف المتحقق  .ت
 المعلومات الداعمة  .ث
 تدريبات  .ج
 تعليمات العمل  .ح
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 الاختبار  .خ
 التقنييات اعداد المواد  .8

 تحليل الاحتياجات المواد .أ
 (، مؤشر KD(، الكفاءة الاساسية )SKمعايير الكفاءة ) تحليل .ب
 تحليل مصدر التعلم  .ت
 اختيار و تحديد المواد التعليمية  .ث

 اخدود التحليل اعداد المواد التعليمية 

 
 انواع المواد التعليمية  .30
 (worksheetورقة المعلومات ) .أ

 (job sheetعملية ورقة ) .ب
دة الإعلام التعليم المطبوعة لمساع دعا ورقة العمل أيضا بورقة العمل هو سائل

المدربين في مهارات التدريس، خصوصا في المختبر )ورشة عمل(، الذي يحتوي 
 على إرشادات والصور على كيفية لإنشاء أو إنهاء شيء وظيفة أو وظيفة.

ورقة عمل تحتوي على أدلة كيفية تحضير، وتنفيذ، ووضع حد لهذه الممارسة. 
 تعليمات مما يعني، هم:

 أغراض العملية لتحقيقها .1
 المواد والأدوات اللازمة، .2
 خطوات تنفيذ العمل .2

معايير الكفاءة
(SK)

كفاءة الاساسي 
(KD)

مؤشر 
(INDICATOR)

مادة وشطة التعليمية مواد التعليمية
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 خطوات الحفاظ على السلامة، .2
 الوقت المخصص في تكييف العمل، و .1
 كيف عمل سيتم تقييم .6

ورقة العمل وظيفة كمبدأ توجيهي. تنفيذ أنشطة التعلم العملية في المختبر، 
 ورقة عمل مجه ة ورقة من تقييم أعمال الطلبة.

 يقول ايدي سبريادي ان وظيفة ورقة عمل كالأتي:
 المبادئ التوجيهية للمعلمين لتوجيه جميع أنشطتها في عملية التعلم، .1
 المبادئ التوجيهية للطلاب في الممارسة العملية التعليمية، و   .2
 كوسيلة لتقييم الإنجاز / التمكن من نتائج عملية. .2

 (module)الوحدة النمطية  .ت
اة أو وسيلة للتعلم الذي يحتوي على مواد، طرق، حدود، الوحدة النمطية أد

وكيف تقيم مصممة بشكل منهجي وجذابة لتحقيق الكفاءات المتوقع وفقا 
لمستوى التعقيد. الوحدة النمطية من المواد التعليمية رتبت بشكل منهجي 
وجذابة الذي يتضمن المواد و طرق والتقييم التي يمكن استخدامها بشكل 

 مستقل.
حدة النمطية تستخدم بشكل مستقل، تعلم وفقا لسرعة كل فرد بفعالية الو 

(" stand alonوكفاءة. لديه الوحدة النمطية أيضا خصائص "تقف وحدها)
أي حدات وضعت لا تعتمد على وسائل الإعلام الأخرى. تصنيف الوحدة 
النمطية صمم بالمستخدم ودية، مساعدة المستخدمين على سهولة يمكن 

 يها أو رد.الوصول إل
 خصائص الوحدة النمطية والمواد التعليمية، هم:

 الوحدة النمطية يجب أن تكون قادرة على تشجيع الأفراد على التعلم .1
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الأهداف الأولية والوحدة النمطية المقصد النهائي أن تكون واضحة و  .2
 وضعت للقياس

 المادة معبأة في وحدات صغيرة وكاملة، فيه أمثلة ومثالا واضحا .2
 فيها التدريباتيجب  .2
 مادة "حديثة" والسياقية .1
 يستخدم لغة بسيطة، واضحة، والتواصل .6
 هناك ملخص للمادة التعلم .7
 يستطيع لقياس مستوى اتقان المواد نفسك .9
 هناك ردود الفعل على تدريب المشاركين تقييم )التغذية الراجعة( .8

 وجود معلومات في الإحالة، التخصيب، إشارة دعم المواد .11
 ية استخدامها بالنسبة للآخرين، ليس لمجرد الكاتبالوحدة النمط .11

 الغرض من كتابة الوحدات النمطية، هم:

 توضيح وتبسيط تقديم رسالة .1
 التغلب على القيود المفروضة على الوقت، المكان، وال خم الحواس .2

يمكن استخدامها بشكل مناسب ومتنوعة مثل: زيادة الحاف  وشغفهتعليم الطلاب، تنمية 
المتعلمين في التفاعل المباشر بالبيئة ومصادر التعلم الأخرى، يسمح التلاميذ أن مهارات 

تعلم بأنفسهم وفقا لقدرة والفائدة، مما يسمح للطلاب أو المتعلمين لتكون قادرة على 
 قياس أو تقييم أنفسهم نتائج التعلم.

  : المنهج المستخدم الفصل الثالث

على الكفاءة, تهدف إلى استباق  هو المنهج القائم 2112منهج الدراسي 
يهدف إلى تسجيع التلاميذ و  2112. منهج الدراسي 21احتياجات الكفاءت القرن 

الطلاب قادرة على تحسين أداء المراقبة والإستجواب والتفكير والتواصل )الحالي( ما كانوا 
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تعمل  2112.  التصميم المناهج الدراسية 21يكسبون أو أنهم يعرفون بعد تلقي الموضوع
. فلذلك, كثير من المنهج التعليمي مصمم 21على نهج تبسيط و المواضيعي التكاملي

 خصيصا لهذا المبدأ الأساسي. مثل تعلم المناهج :

 . منهج العلمي3
 منهج العلمي .أ

يعني المعرفة. عند  "Scienceالمستمدة من اللاتينية " مصطلح العلم
webster new collegiate dictionary العلم هو اكتسب ، وتعريف

المعرفة من خلال التعلم والتحقق، أو المعرفة المحيطة الحقيقة العامة من قانون الطبيعة 
الذي يحدث و يمكن الحصول عليها ومجربة من خلال الأساليب العلمية. في هذه 
الحالة ويشير العلم إلى نظام لاكتساب المعرفة عن طريق استخدام الملاحظة 

 الظواهر التي تحدث في الطبيعة.والتجريب لوصف وشرح 

حول طبيعة منهجية لإتقان  (هو وسيلة لمعرفةscienceالعلم ) عند سومانتو
   المعرفة والحقائق والمفاهيم والمبادئ وعملية الاكتشاف، وتتخذ موقفا العلمي.

فهم العلوم يشير أيضا إلى ترتيب معرفة المرء الحصول عليها من خلال هذه 
وبعبارة أخرى، والعلم هو وسيلة لاكتساب المعرفة بطريقة معينة. وغالبا الأساليب. 

ما تسمى العلم مع هذا التعريف العلوم البحتة، لتميي ه عن العلوم التطبيقية، وهو 
 تطبيق العلم الذي يهدف إلى تلبية احتياجات الإنسان.

م، ظمختلفة في الأدب، العلم هو وسيلة لدراسة جوانب معينة الطبيعة وتن
منهجية، ومن خلال الأساليب العلمية هي المعيار. نطاق العلم يقتصر على 

                                                           
 

22 E.  Mulyasa,  Pengembangan dan  Implementasi  Kurikulum  2173: Perubahan   dan  
Pengembangan   Kurikulum   2173  Merupakan   Persoalan Penting dan Genting, 16 
27 Dokumen    Kurikulum   2173,    Kementerian    Pendidikan   dan Kebudayaan Republik 
Indonesia, 2173, 731. 
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الأشياء التي يمكن أن تكون مفهومة من قبل الحواس )البصر، اللمس، السمع، 
والشعور، وتذوق(. في حين أن النهج العلمي المقصود هي الخطوات التي يتم ترتيبها 

 بشكل منتظم للحصول على الاستنتاج العلمي.

ويقول ستي اتفا في كتابه هو يقول ان منهج العلمي يرجع من المبحث الذي 
 (. وخطوات هذا المنهج كما يلي:1626 -1161يتطور فراجس بتشون )

، نموذج من المنهج العلمي لديه خطوات  (11626-1161)فرانسيس بيكون 
 :كما يلي

 تحديد المشاكل )من الواقع الذي يكتشف في البيئة( .1
 وفقا للالمشاكل التي وجدت. جمع البيانات .2
 فرز البيانات وفقا لهذه المشكلة. .2
صياغة الفرضيات )ظن العلمية الذي يتظهر المعطيات و المشكلة، حتى  .2

 يستطيع الخطوات حل المشكلة( 
 )يقوم التجربة( اختبار الفرضية من خلال ايجاد بيانات أكثر واقعية .1
 فرضية يد إجراءات ضداختبار دقة الفرضيات التي صيغت من قبل لكي تحد .6
 22 )تأكيد أو تعديل أو رفض الفرضية(. .7

 
 تعريف منهج العلمي  .ب

قبل ان نعرف ما هو منهج العلم وجب علينا ان يفهم التعلم منهج العلمي 
لان منهج العلمي يتولد من لفظين التعلم و منهج العلمي. التعلم هو عملية نقل 

علومات. عرفة و الطالب مستفيد من المالمعرفة بين المعلم و الطالب المعلم مؤثث الم

                                                           

22 Ibid., 22 
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هو المعرفة المكتسبة بطريقة معينة. و مقصود من طريقة معينة    (sainsو العلم )
 في العلم هو البحث والاكتشاف من الناحية العلمية المستندة، واستنادا إلى وقائع. 

 خطوة التعلم منهج العلمي .ت

(، سؤال observingيتكون التعلم العلمي لخمس خطوات هي رصد )
(questioning( وربط ،)associating تجربة ،)
(experimenting( التواصل ،)networking.) 

 
 (observingرصد ) .1

ملاحظة )التعلم ذا معنى( لديها بعض الم ايا مثل يعرض وسائل الإعلام 
على الهدف الحقيقي، والمتعلمين تصبح متحمس والطعن فيها، وسهل التنفيذ. 

أنشطة سيتطلب طويل الوقت اللازم لإعداد وناضجة، والكثير نسبيا من ومراقبة 
حيث التكلفة والجهد، وإذا لم يكن صياغته بشكل صحيح، وسوف تحجب المعنى 

 والهدف من التعلم.

الرصد
(Observing)

سؤال

questioning

تجربة

experimenting

التواصل 

networking
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فوائد أخرى من مراقبة هذه العملية تحقق فضول المتعلمين، حتى عملية 
علاقة بين  المتعلمين يجد الحقائق أن هناكالتعلم لديه أهمية عالية. بطريقة المراقبة 

 الكائنات تحليلها مع المواد التي يتم من قبل المعلم في التعلم.

 نشاط الرصد في التعلم من خلال اتخاذ خطوات مثل ما يلي.

 تحديد الكائنات التي يتعين مراعاتها .أ
 التدابير الآن إنشاء وفقا للنطاق الكائن المراقبة التي يتعين مراعاتها .ب
 تحديد واضح ما يحتاج البيانات لتكون في الرصد، سواء الابتدائي والثانوي .ت
 تحديد أي مكان الكائن التي يجب مراعاتها .ث
إنشاء بوضوح كيف سيتم قدم ملاحظات لجمع البيانات من أجل تشغيل  .ج

 بسهولة وسلاسة
تحديد كيفية و جعل ترتيب على الملاحظة، مثل استخدام جهاز كمبيوتر  .ح

 ميرا، ومسجل فيديو والقرطاسية الأخرى.محمول، وكا

أنشطة المراقبة في عملية التعلم تقتضي إشراك المتعلمين مباشرة. في هذا 
الصدد، يجب المدرسين على فهم شكل إشراك المتعلمين في هذه الملاحظات، 

 مثل:

 (common observation)المراقبة المشتركة  .1

المتعلمين هي  .أجل التعلمالمراقبة المشتركة ، هي ملاحظة السيطرة من 
. (complete observer)الملاحظات التي أبديت بالكامل  موضوع

المتعلمين هنا لا ينطوي على نفسه مع لوحظ الجهات الفاعلة، والأشياء أو 
 .المواقف

 (controlled observation)مراقبة للرقابة  .2
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تعلمين المفضلا عن ملاحظة المعتادة، مراقبة السيطرة من أجل التعلم، 
على الإطلاق لم يشارك مع الجاني، وجوه، أو الوضع لوحظ. كما أنها لم يكن 
لديك علاقة مع الجاني، الكائن أو الوضع الذي لوحظ. ومع ذلك، يتفرق 
بملاحظة العادية، يتم وضع ملاحظة من الجهات الفاعلة التحكم أو الكائن 

التعلم عن طريق الذي لوحظ على مساحة مخصصة أو الوضع. لذلك، على 
الملاحظة تحت السيطرة يرد قيم التجارب أو تجارب على أنفسهم ناشطين أو 

 الأشياء التي يتعين مراعاتها.

 (participant observation)  الملاحظة بالمشاركة .2

الطلاب يشترك مباشرة مع الجهات الفاعلة أو   في الملاحظة بالمشاركة،
وعا في البحث الأنثروبولوجي، هذه الملاحظة عمله الأكثر شي .كائنات

الإثنوغرافية على وجه الخصوص. ملاحظات من هذا النوع تتطلب المتعلمين 
الجهات الفاعلة المعنية، المجتمع، أو كائن. في مجال تدريس اللغة، المثال 
باستخدام هذا المنهج المتعلمين حضور و "المقيمين" مباشرة في موضوع أو 

  على أي حالجماعة معينة، و في وقت معين

 لتعلم اللغة المحلية أو لهجة، بما في ذلك إشراك مباشرة في الوضع حياتهم.

أثناء عملية التعلم، يمكن للمتعلمين جعل الملاحظات في تورط النفس 
بطريقتين. في كلا الاتجاهين مشاركة المقصود هي المراقبة المهيكلة والملاحظة 

 غير منظم، كما يلي .

 مراقبة منظم .1
أو  وجوه، ظاهرة هذا الموضوع، مراقبة منظمة في عملية التعلم،في 

بتوجيه  منهجية مخطط الحالات التي تريد أن تكون لوحظ من قبل المتعلمين
 من المعلم.
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 مراقبة غير منظم .2
حول ما  لم يتم تحديد افتراضيا في مراقبة غير منظم في عملية التعلم،

المتعلمين جعل تسجيل  الإطار، في هذا من قبل المتعلمين. ينبغي ملاحظتها
لاحظ  حول هذا الموضوع أو تذكر في الذاكرة بشكل عفوي الملاحظات،

 الهدف، أو الوضع.
لن تكون فعالة إلا إذا المتعلمين والمعلمين  مراقبة الممارسة في التعلم

 عن طريق التسجيل وغيرها من الأدوات مثل: لتجهي  أنفسهم
 لتسجيل المحادثات سجل الشريط، .1
 الكاميرا، لتسجيل مرئي الكائن أو النشاط .2
 الفيلم أو الفيديو، لتسجيل الأجسام أو الأنشطة السمعية والبصرية و .2
 .معدات أخرى وفقا لمقاصدها .2

على نطاق أوسع، أداة، تستخدم في صنع الملاحظات، يمكن أن تكون 
(، rating scale(، مقياس التصنيف )check listقائمة الاختيار )

(، سجلات دورية والأدوات anecdotal recordالقصصية ) والسجلات
(. يمكن أن يكون الاختيار قائمة mechanical deviceالميكانيكية )

قائمة الذي يحتوي على اسم الشخص المعني، وجوه أو العوامل التي سيتم 
 مراعاتها.

 أو الظواهر وفقا لمستواهم. أداة لأعراض سجل مجموعة الحجم،
عن  من قبل المتعلمين والمعلمين في شكل مذكرات قدم ةالسجلات القصصي
 يتم عرض الموضوع أو الكائن الملاحظة. سلوك غير عادي

لتصوير  جهاز ميكانيكي استخدامها الأدوات الميكانيكية في شكل
 تسجيل أحداث معينة يتم عرض الموضوع أو الكائن الملاحظة. أو

 كما يلي: ويرد التعلم للمراقبة المتعلمينو   المبدأ التي يجب مراعاتها من قبل المعلم
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 .بدقة، والهدف، وصادقة، ورك ت على كائن الواجب مراعاتها من أجل التعلم .1
أو عدم تجانس هذا الموضوع، الكائن أو   وهناك الكثير أو القليل، والتجانس .2

الوضع الذي يلاحظ. أكثر عددا وغير متجانسة هذا الموضوع، الاعتراض أو 
المراقبة، أنشطة المراقبة أكثر صعوبة. قبل سيتم تنفيذ إجراء الملاحظة، الوضع 

 المعلمين والمتعلمين يجب تحديد والاتفاق على طريقة وإجراءات الرصد.
الكائن  وهناك الكثير أو القليل، والتجانس أو عدم التجانس في هذا الموضوع، .2

الاعتراض  جانسة،والموضوع غير مت الاكثر أو الوضع الذي هو في الملاحظة.
قبل سيتم تنفيذ  وأكثر صعوبة ونفذت أنشطة المراقبة. أو الوضع في المراقبة،

والاتفاق على طريقة  المعلمين والمتعلمين يجب تحديد إجراء الملاحظة،
 وإجراءات الرصد.

تحتاج إلى فهم ما هو على وشك أن يتم تسجيلها،  المعلمين والمتعلمين .2
لك كيفية تدوين الملاحظات على الاستحواذ وسجلت، وما شابه ذلك، وكذ

 على الملاحظة.
 نسأل .2

وتطوير مجال  ل يادة المعلم الملهم هو المعلم القادر على تحفي  المتعلمين
عندما يسأل المعلم، المعلم يتوجه متعلمه لدرس بجيد.  المهارات والمعارف. المواقف،

 لم جيدا.ستمعا والمتععند ما يجب المعلم اسئلة متعلمه، شجع متعلمه ليصير م
هذا الامر مختلف جدا بالأنشطة الذين يريدون العمل الحقيقي، بينما 
الأسئلة يقصد للحصول على استجابة لفظية. مصطلح "السؤال" ليس دائما في 
شكل "طلبت الجملة"، ولكن أيضا يمكن أن يكون في شكل بيان، شريطة أن كلا 

 أراد الاستجابة اللفظية.
 ؤالفوائد عملية س .أ

 هناك العديد من الفوائد الهامة من عملية سؤال، هم:
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 توليد المعرفة، والفائدة، وانتباه المتعلمين عن موضوع أو موضوع التعلم. .1
 تشجيع و إلهام المتعلمين على التعلم النشط، ووضع الأسئلة عن نفسه. .2
 تعريف تنقل إلى إيجاد حل. تشخيص المتعلمين وصعوبات التعلم .2
لإظهار المواقف والمهارات، وفهم جوهر  توفير فرص للمتعلمينو  يبني المهمات .2

 التعلم تعطى.
رفع مهارات المتعلمين في الكلام طرح الأسئلة، وإعطاء إجابات منطقية  .1

 ومنهجية استخدام اللغة بشكل صحيح.
تشجيع مشاركة المتعلمين في مناقشة القول، وتطوير القدرة على التفكير،  .6

 واستخلاص النتائج.
موقف الانفتاح لبتابدل إعطاء واستقبال آراء أو أفكار، إثراء المفردات،  بناء .7

 وكذلك تطوير التسامح الاجتماعي في الجماعات التي تعيش.
 السماح المتعلمين عفوية وسريعة التفكير، وشيق في استجابة المشاكل التي تنشأ .9

 فجأة.
 بعضا.ورفع القدرة على التعاطف مع بعضها  في الكلام تدريب الأدب .8

 معايير الأسئلة

فهم أفضل المواد التي يجري  جيدة ويمكن أن تساعد الطلاب معايير الأسئلة
 هم:  مناقشتها،

 اضحة وموج ة .أ
 إجابات ملهمة .ب
 لديها تركي   .ت
 والتحقيق أو المتباعدة .ث
 صالحة .ج
 المتعلمين مما يسمح للتفكير مرة أخرى. .ح
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 تحفي  زيادة الطلب القدرات المعرفية .خ
 تفاعلتحفي  عملية ال .د

 
 (asossiation)   ترابطي .2

هي عملية التفكير المنطقي والمنهجي على الحقائق التجريبية التي يمكن  ترابطي
 ملاحظتها للحصول على النتيجة في شكل من أشكال المعرفة.

هو المنطق العلمي. مصطلح منطق هو ما يعادل ربط. ليس ترجمة  ترابطي
ذات مغ ى لسبب أو المنطق. هذا هو  المنطق، على الرغم من هذا المصطلح أيضا

السبب مصطلح أنشطة لها معنى في سياق منهج علمي يشير كثير لتعلم جمعية نظريات 
 أو التعلم الترابطي.

مصطلح ترابطي في التعلم الرجوع القدرة على مجموعة معا الأفكار وربط 
 مجموعة متنوعة من الأحداث ثم وضعها في ج ء من الذاكرة.

لأحداث الخاصة إلى الدماغ، تجربة المخ نة في إشارة إلى أحداث أثناء نقل ا
أخرى. خبرة التي تم تخ ينها مسبقا في المخ تتصل وتتفاعل ب خبرة سابقة المتاحة 

 بالفعل. ومن المعروف أن العملية جمعية أو المنطق.

 التالية. ةتطوير التطبيقات من أنشطة التعلم لتع ي  التفكير المتعلم يمكن أن يتم بالطريق

يعدد المعلم المواد التعليمية في شكل يمكن أن يكون جاه ا وفقا لمتطلبات المنهج  .1
 الدراسي.

المعلمين ليست كثيرة تطبق طريقة محاضرة. الهامة الرئيسية للمعلم هي إعطاء  .2
 تعليمات موج ة ولكن من الواضح بأمثلة، إما بأنفسهم أو عن طريق المحاكاة.
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 ية في المراحل أو التسلسل الهرمي، بدءا من البسيطة )متطلباتيعدد المواد التعليم .2
 منخفضة( إلى المعقدة )متطلبات عالية(.

 أنشطة التعلم ترك  في نتائج الذي يمكن قياسها، وملاحظه .2
 يجب تصحيح الأخطاء ثم يصلحه .1
 حاجة التكرار والتدريبات لكي السلوك المطلوب يمكن أن تصبح عادة. .6
 ادا إلى سلوك حقيقي أو أصيلةتقييم أو تقدير استن .7
 المعلم تسجل تقدما جميع المتعلمين إلى إمكانية توفير التعلم إجراءات تصحيحية. .9

 
 التجريب .2

للحصول على نتائج التعلم الحقيقي أو أصيلة، فالطلاب يجب أن تحاول أو 
أن يجرب، وخاصة بالنسبة للمواد مضمون مناسبة. تطبيق المنهج التجريبي أو محاولة 
يقصد لتطوير مجالات مختلفة من أهداف التعلم، هو الخلق والمهارات والمعارف. 

 أنشطة التعلم الحقيقية هم:

 تحديد الموضوع وفقا للكفاءات الأساسية وفقا لمتطلبات المنهج الدراسي. .1
 تعلم كيفية استخدام الأدوات وهي المواد المتاحة ويجب ت ويديه. .2
 التجارب السابقة تعلم الأساس النظري الصلة ونتائج .2
 إجراء ومراقبة تجارب .2
 لاحظت ظاهرة يحدث، وتحليل، وعرض البيانات .1
 استخلاص النتائج أو نتيجة تجارب و .6
 إنشاء تقارير والتواصل على نتائج التجربة .7

 لكي تنفيذ تجارب سارت الامور بشكل جيد. فلذلك:

 ينبغي للمعلمين يصوغ أهداف التجارب ليكون التلاميذ قامت .1
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 مع الطالب إعداد المعدات المستخدمةالمعلم  .2
 تجارب تحتاج إلى أن تأخذ في الاعتبار المكان وال مان .2
 يقدم المعلم ورقة عمل لتوجيه أنشطة الطلاب .2
 المعلمين بحث المشاكل التي سوف تستخدم التجريبية .1
 تقسيم ورقة العمل للطلاب .6
 التلاميذ إجراء التجارب ب توجيه المعلمين، و .7
 م أعمال الطلبة، إذا رأت أن تناقش بشكل الكلاسيكية.المعلم جمع وتقيي .9
 

 التواصل )الشبكات( .1
التواصل التعلم وتسمى أيضا بالتعلم التعاوني. التعلم التعاوني يتعلم فيها سلطة 
المعلم أو وظيفة المعلم هي أكثر توجيها أو مدير للتعلم، وعلى العكس، يجب أن 

 يكون لتثقيف المشاركين النشط.
 أربعة خصائص الفصل أو التعلم التعاوني. خاصيتين فيما يتعلق بالتغييراتهناك 

م في العلاقة بين المعلمين والمتعلمين. السمة الثالثة المرتبطة مع النهج الجديد لتسلي
 المعلم أثناء عملية التعلم. طبيعة الصف الرابع من المحتوى أعربت أو التعلم التعاوني.

 ل المعلوماتالمعلمين والمتعلمين تباد .1
مع التعلم التعاوني، والمتعلمين عنده مساحة لتقييم وتطوير العلوم، تجربة 
شخصية، لغة الاتصال، استراتيجية ومفهوم التعلم وفقا لهذه النظرية، وكذلك 

 ربط بالظروف الاجتماعية والثقافية من حالات التعلم.
 تقاسم الواجبات والسلطة .2

بةأشياء ات والسلطة مع المتعلمين، خاصة بالنسفي التعلم المعلمين تقاسم الواجب
معينة. هذه الكيفية يسمح المتعلمين تشجيع تجربتها الخاصة، تبادل 

 الاستراتيجيات والمعلومات، الاحترام بين الناس، تشجيع نمو أفكار ذكية.
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 المعلم بدور الوسيط .2
علمون الم المعلمين بمثابة بدور الوسيط أو وسيط. في التعلم التعاوني الصف،

عنده دورا للمساعدة ربط المعلومات الجديدة بتجربة القائمة فضلا عن 
مساعدة المتعلمين إذا كانوا بحاجة إلى و على استعداد لاظهار كيف لديهم 

 الرغبة في التعلم.
 المتعلمين المجموعة المتنوعة .2

عليم في تالمواقف والمهارات والمعارف المتعلمين الذي ينمو ويتطور مهم جدا لإثراء ال
المدارس. في فئة التعاونية المتعلمين يمكن أن تظهر قدراتهم ومهاراتهم، تبادل المعلومات، 
وسمعت أو مناقشتها مع مساهمات من غيره من المتعلمين. بهذه الطريقة تنشأ "التوحيد" في 

 عدم تجانس المتعلمين.

 . منهج التعلم السياقي2

 أ. منهج التعلم السياقي

د )السياقية في التدريس و تعلم( هو مفهوم تعلم التي يمكن ان تساع تعلم السياقي 
المدرّسين تتعلق بين المواد يجر تدريسها مع حالات العالم الحقيقي, وتشجيع الطلاب على 
إجراء اتصالات بين أصول المعرفة مع تطبيقه في حياتهم كأفراد الأسر و المجتمعات 

 (2112)نورهادي,

( تعريف تعلم السياقي علي النحو التالي 2111. كينيث )تعاريف أخرى, هاوي ر 
: هو التعلم التي تمسح لحدوث التعلم فيها الطلاب باستخدام الفهم و القدرة الأكادمية 
في مجموعة متنوعة من السياقيات داخل وخارج المدرسة لحل مشاكل حقيقية أو محاكاة, 

 .22)أم منفردة أو مجتمعة(

                                                           
22 Rusman, Model-model Pembelajaran: mengembangkan profesionalisme guru. Cet.6 2173, 701 
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 ب. عناصر تعلم السياقي

 التعلم السياقي تشمل الممكونات :  

 (making meaningful connections). إجراء اتصالات المعاني 1 

 (doing significant works). تقوم بعمل كبير 2 

 (self-regulated learning). الذاتي وينظم التعلم 2 

 (collaborating). التعاون 2 

 (critical and creative thinking). التفكير النقدي و الإبداعي 1 

 (nurturing The individual). تقديم خدمة على حدة الفردية ورعاية 6 

 (reaching High standards). الوصول إلي عتبات عالية 7 

 (using authentic assessment). استخدام التقييم الأصيل 9 

 ت. المبادئ الأساسية للتعلم السياقية

 التعلم السياقي التي يجب المعلم تطويرها :وهناك سبعة من مبدئ  

 . البنائية1 

 . التحقيق2 

 . الإستجواب2 

 . مجتمع التعلم2 

 . وضع النماذج1 
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 . انكاس6 

 . تقييم أصيلة7 

 . منهج تعلم التعاوني2

 أ. التعلم التعاوني

في نموذج التعلم التعاوني, هو افعال المعلم كميسر يخدم وصيلة على نهاية فهم  
لى, بسجل الطالب الخاصة. المعلم يقدم المعرفة في طلبه, بل يجب أن بناء المعرفة في أع

ذهنه أيضا. الطلاب لديهم الفرصة للحصول على خبرة عملية في مجال تطبيق أفكارهم. 
 بالإضافة إلى الأنشطة المتوقعة و الإبداع في عملية تعلم المطلوبة متوازنة التفاعل. التفاعلات

و وجود التفاعل أو التواصل بين المعلمين و الطلاب. والطلاب مع الطلاب, في السؤال ه
والطلاب مع المعلمين. عملية التعلم المتوقع أن يسمح وجود العديد من الاتصالات اتجاه 

 النشاط الوشيكة و الإبداع.

 ب. المفهوم الأساسي التعلم التعاوني

(. هيكل الحواف  2اونية المهمة, (. التع1هناك مكاونين من التعلم التعاوني, هي : 
التعاونية. مهمة التعاونية فيما يتعلق بشيئ الذي يسبب في أعضاء الفريق العامل في إنجاز 
مهمة أعطيت. في حين, أن هيكل الحواف  للتعاون هو أمر يثير دوافع الطلاب للقيام بنفس 

لم الإنجاز طلاب  التعالعمل من أجل تحقيق غرض المجموعة. في تعلم التعاون محاولة تحسين
 )تحصيل الطلاب( تأثير مصاحب, وهي موقف بالتسامح واحترام آراء الآخرين.

(. المعلم يشدد على أهمية الجهود 1التعلم التعاون يستخدم أكثر فعلية اذا : 
(. معلم 2(. المعلم يتطلب نتائج اكتساب في التعلم, 2المشتركة إلى الجهود الفردية, 

(. معلم يتطلب وجود التوزيع من 2ران او التعلم من خلال الأصدقاء, يضمين مدرس الأق
 (.2116(. المعلم يريد قدرة في حل مختلفة المشاكل )سنجايا,1المشاركة النشطة للطلاب, 
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 ت. خصائص تعلم التعاوني

 خصائص تعلم التعاوني يمكن تفسير على النحو التالي : 

 . فريق التعلم1 

 ة التعاونية. استنادا إلى الإدار 2 

 . الرغبة في العمل2 

 . مهارات العمل معا2 

 

 ث. خطوات نموذج التعليم التعاوني

 سلوك المعلم المرحلة

 المحلة الأولى

 ينقل الغرض و التحفيز للطلاب

 المعلم تقديم الدروس التي سوف تتحقق في
أنشطة الدرس. وشدد على أهمية المواضع 

 التي ستدرس وتحفي  الطلاب للتعلم

 المرحلة الثانية

 المعلومات الحالية

المعلم يقدم معلومات أو مواد للطلاب 
بمظاهرات في الشوارع او من خلال مواد 

 للقراءة
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 المرحلة الثالثة

 تنظيم الطلاب في مجموعات التعلم

شرح المعلم للطلاب كيفية تشكيل 
مجموعات الدراسة وكل مجموعة من أجل 

 جعل الانتقال فعالية وكفاءة

 رحلة الرابعةالم

 يدل فريق العمل و الدراسة

دليل معلم جماعات التعلم كما أنها تعمل 
 على المهام الخاصة

 المرحلة الخامسة

 التقييم

 المعلم تقييم نتائج الدراسة المتعلقة بالمواد
التي قد تم تعلمها أو كل مجموعة قدمت 

 نتائج عمله

 المرحلة السادسة

 المكافأة

المعلم يبحث عن سبل لمكافأة الجهود 
 الجيدة, أمّا جهود الفردية و المجموعة 

 

 


