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ستخلص البحثم  

تطوير نصوص مادة مهارة القراءة باستخدام الموضوعات  م،2017، غفران زين العابدين
 في اللغة العربية طلابعلى  مع التطبيق البحث والتطوير) المستوعبة للثقافة المحلية

ات سومبر فافان فامكاسان مادورا(، الصف الثالث ثانوي بمعهد البستان السلفي للبن
 تور نصرالدين إدريس جوهر: الدكالمشرف ، رسالة الماجستير

 سمبر فافان، القراءة، تعليم، الثقافة المحلية،كلمات المفتاحية:  تطوير، تنمية، مهارة ال
 فمكاسان، مادورا.

قام الباحث بملاحظة المشكلة أثناء تدريسه بالمدرسة الثانوية الدينية التابعة لمعهد 
قراءة في صعوبة وتكمن هذه المشكلة البستان السلفي للبنات بسمبر فافان فامكاسان مادورا، 

، فيرى الباحث أن المحلية الفمكاسانية المادوراويةتحمل موضوعات الثقافة لا النصوص التي 
، فحاول الباحث أن يصمم على هذه الموضوعاتلغة الحديثة وتعريفها في حاجة ماسة تعليم ال

 ية مرتكزا في إعدادها على ثلاث مشكلاتلمادة القراءة المستوحاة من موضوعات الثقافة المح
في كتاب اللغة وتطويرها  كيف تكون عملية التحليل في نصوص مادة مهارة القراءة وهي  

ما الث ثانوي من ناحية الثقافة خاصة في الثقافة المحلية، بالإضافة إلى ذلك العربية للصف الث
يهدف و الفمكسانية، مدى فعالية استعمال نصوص الذي يحتوي على معالم السياحية الدينية 

في كتاب اللغة العربية في نصوص مادة مهارة القراءة وتطويرها  معرفة التحليلإلى هذا البحث 
استخدام نصوص فعالية  من ناحية الثقافة. بالإضافة إلى معرفة مدىلثالث ثانوي للصف ا

وكان إجراء البحث يتم على المنهج  الفمكسانية،الذي يتحدث عن معالم السياحية الدينية 
، وبناء منطلقا من المدخلين الكمي والكيفيالتطويري التحليلي مستعينا بذلك المنهج التجريبي 

نتائج  الاختبار البعدي في مهارة السرعة وطلاقة في  على متوسط  الحساب من تفاوت 
يدل وبالتالي هذا % ، 83.3ومهارة ربط الأفكار % 78.1وفهم المقروء % 69.3القراءة 

 أن استخدام موضوعات الثقافة المحلية في مادة القراءة لها فعالية في تنمية مهارة القراءة. على
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ABSTRAK 

 

 

  Gufron Zainal Abidin, 2017 M, Pengembangn Materi Keterampilan 

Membaca dengan Menggunakan tema-tema Budaya lokal.(Penelitian 

Pengembangan Materi Qiro’ah Di Madrasah Aliyah Kelas 3 Pondok Pesantren 

Al-Bustan Sumber Papan,Pamekasan, Madura ).Tesis, Pemibimbing : 

Dr.H.Nasaruddin,M.Ed  

 

Kata Kunci: Pengembangan, Keterampilan Membaca, Budya Daerah, Belajar, 

Sumber papan Pamekasan, Madura. 

Peneliti mengamati masalah ini saat mengajar Madrasah Aliyah di Pondok 

Pesantren Al- Bustan Al-Salafi Sumber Papan Pamkasan Madura, dan terletak 

masalah ini dalam kesulitan siswi untuk membaca teks-teks yang tidak 

menggunakan tema-tema Budaya lokal Pamekasan. Peneliti mencoba untuk 

merancang yang terinspirasi dari tema-tema budaya lokal, dalam penyusunan ini 

terdiri dari tiga masalah, pertama bagaimana proses analisis teks-teks materi dan 

proses pengembangan keterampilan membaca dalam kitab Bahasa Arab kelas tiga 

Aliyah dari sisi budaya khususnya budaya lokal, disamping itu mengetahui 

seberapa efektif penggunaan teks-teks yang berbicara tentang tempat wisata 

religius di Pamekasan. Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui analisis teks 

materi dan pengembangan keterampilan membaca dalam kitab Bahasa Arab kelas 

tiga Aliyah dari sisi budaya khususnya budaya lokal, disamping mengetahui 

seberapa efektif penggunaan teks-teks yang berbicara teks yang berbicara 

tengtang tempat wisata religius di Pamekasan. Penelitian ini mengunakan  

Research and Development yang dibantu dengan eksperimental, dan 

menggunakan dua  pendekatan yaitu kuantitatif dan kualitatif. Berdasarkan nilai 

rata-rata dari  hasil tes yang berbeda-beda dalam keterampilan kecepatan dan 

kelancaran dalam membaca 69,3%, dan keterampilan pemahaman teks-teks 

78,1%, dan keterampilan menghubungkan antara dua gagsan 83,3%. Demikian 

dari hasil tes tersebut memubuktikan bahwa penggunaan tema-tema budaya lokal 

dalam buku bacaan Bahasa Arab kelas tiga Aliyah sangat efektif dalam 

pengembangan keterampilan membaca.  
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 الباب الأول 
 أساسيات البحث

 مقدمة. .أ 
تعد اللغة العربية من أغرز اللغات مادة وأطوعها، فهي لغة مليئة بالألفاظ والكلمات 

قراءة، و  تدريبات،و  التي تناسب مدارك بنائها. وتتفرع في المرحلة الأساسية إلى أنماط لغوية،
مجال تعليم في  تسهيلهاو  تيسيرهاصبح من الضروري العمل على حيث أأناشيد ومحفوظات، و 

يتعلمونها ف سلامية الإندونيسيةفي المدارس والمعاهد الإ رتالتي قد انتشثانية، و كلغة اللغة العربية  
 رحلة اجاامعية. الممن المرحلة الابتدائية حتى 

وللعربية أربع مهارات منها القراءة، والتي اهتم بها الإندونيسيون في طبيعة تعلميهم 
حيث يتعرفون على النصوص من مفرداتها أو كلماتها ثم ينتقل إلى تحليل قواعدها.  للغة العربية

والطريقة التقليدية التي اتخذ بها المعاهد السلفية والمدارس الإسلامية كأسلوب لهم في إجراء 
 وخاصة في التعليم لمهارة القراءة.   عملية التعليم للغة العربية

ا على الخلق وكفى بها شرفا أنها كانت أول ما نطق به والقراءة أكبر نعمة أنعم الله به
وهي من أهم ، 1}اقرأ باسم ربك الذي خلق{ :الحق ونزل على رسوله الكريم في قوله تعالى

وسائل الاتصال بين الإنسان والعالم الذي يعيش فيه، بها تزداد معلوماته ويكشف عن حقائق  
ته وتكوينه النفسي، وبها يكتسب المعرفة، كانت مجهولة عليه، كما أنها مصدر سروره وسعاد

ولا يقتصر أثر القراءة على ذلك بل هي  ،2ه، وبها يتوسع ثقافتهوبها يهذب عواطفه وانفعالات
 .خير ما ساعد الإنسان على التعبير كذلك

إلى أهمية  إضافة إلى ذلك فقد أشار كلا من محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة
"تعتبر القراءة مهارة رئيسية من مهارات أي تعلم لغة أجنبية،  تعليم مهارة القراءة إذ قالا:

فبالرغم من تأكيدنا على أهمية كل من الاستماع والكلام في تعليم اللغة واستخدامها إلا أنه  
 ولكن بسبب كثيرا ما يتعذر على المتعلم استخدام هاتين المهارتين، لا بسبب ضعفه لديهما 

                                                           
 .1:96القرآن،   1
 .176(، 1989منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة،)الرباط:  وأسالبه تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: منهجهرشدي أحمد طعيمة،   2
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قلة الفرص التي تتاح له لممارسة اللغة المكتسبة شفوية، أو أن يشعر أن حاجته 
 3لممارسة اللغة ممارسة شفوية قليلة وغير متوقعة".

ولتأكيد على أهمية تعليم القراءة واشتداد الحاجة إلى إتقانها للمتعلمين عامة، ومتعلمي 
معيار ظاهر لدرجة التمكن من اللغة الجديدة، بل اللغة العربية لغير الناطقين بها خاصة، فهي 

إن العديد من صعوبات التحصيل الدراسي في المواد التعليمية المختلفة قد ترتبط سلبيا 
  4بالضعف في الفهم المقروء.

هي أن فوأما الأهداف من تعليم القراءة في المدارس والمعاهد الاسلامية في إندونيسيا  
لنصوص وكذلك الإنشاء والحوار البسيط بالقراءة، وإدراك الفقرة يستطيع الطلاب على فهم ا

الرئيسية بالفقرة الفرعية عن التعارف، والبيت، والأسرة، والعنوان، والساعة، والأيام، والأسبوع، 
على الرغم من ذلك، أنه ينقصه الاهتمام عن  5والشهور، والمناسبات الدينية، وخالق العالم.

ة، مما يجعل نصوص مادة القراءة جافة وشبه ميتة حيث تفتقر إلى الحيوية إدراك الثقافات المحلي
وعنصر التشويق لعدم ارتباطها بواقع الطلاب وحياتهم العملية. وإن بعض النصوص المختارة 
في المواد التعليمية لا تتلاءم مع المستوى الثقافي والعقلي والبيئي لدى طلاب اللغة العربية في 

 إندونيسيا.
 عن إحداهما تنفك أن يستحيل بصورة ،عويصا تشابكا بالثقافة ة تتشابكاللغو 

 الأمم بين والتفاهم التواصل أداة بصفتها فاللغة متين، عضوي باتصال أشبه فهما رى،خالأ
 كلها المعارف أساس اللغة إن بل عليها، ترتكز التي وقاعدتهالها  وعاء الثقافة تعد، و والشعوب

 العادات مستودع هي والثقافة .وتطويرها منها الإفادة إلى ويسعى الإنسان، عرفها التي
 لا منه، أصيلا جزءا غدت حتى الغور، بعيد اعتيادا الناس من جماعة عليها اعتاد التي والتقاليد

 .مباشرا مساسا وفكره معتقده تمس فهي بسهولة؛ عنه يستغنى ولا ،أيتجز 

                                                           
 .149(، 2003)مصر: ايسيسكو، طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بهامحمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة،    3
 .7( ،1998) القاهرة: عالم الكتب،  الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربيةمحمد رجب فضل الله،   4
5 Peraturan Mentri Agama RI, Nomor 22 ( Departemen Agama, Kurikulum Bahasa Arab MI, MTs, tahun 

2008)  
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وعلى هذا الأساس لاحظ الباحث أن ذلك من المشكلات التعليمية التي لابد من 
عنايتها وإيجاد حل لها حتى تكون نصوص المواد التعليمية في إندونيسيا تتناسب مع مستواهم 
الثقافي والعقلي والبيئي، وترتبط ارتباطا عويصا بواقع الطلاب وحياتهم اليومية. وقد التفت نظر 

به المشكلة السابقة بعد الملاحظة والمقابلة مع شيخ المعهد ومدرسي اللغة العربية الباحث إلى ش
التابعة للمعهد. ومن هذه المشكلة يحاول الباحث على تنمية كفاءة الطالبات في مهارة القراءة 

على القواعد العربية  –إلى حد ما  -نحو الأفضل؛ وذلك أنه يوجد بعض الطالبات يستوعبن 
 العربية فهما مقبولا. وفهم النصوص

ولتنمية اهتمام الطالبات بالمواد المعلمة فعلى المعلم أن يدربهن بالتدريبات والتمرينات 
التي تتعلق بالمواد المعلمة، ويمكن إجراءها دوريا إما بالكتابة والمشافهة. فالقيام بعملية التمرين 

التعلم واكتساب المهارات خاصة  المنتظم يؤدي إلى زيادة الدافعية لدى الطالبات ويقبلن على
 في مهارة القراءة. 

ومما يلزم في إعداد نصوص التعليمية لمهارة القراءة على أساس الثقافات المحلية هو عن 
طريق إعداد النصوص القراءة التي تحمل موضوعات الثقافة المحلية ووضع الخطوات الأساسية، 

وفي جزيرة مادورا خاصة وتحديدا في محافظة  حيث أن الطالبات يعشن في بيئة إندونيسية عامة
فمكاسان، وربما من أهم ما يسلكه المدرس في تنمية مهارة القراءة هو عن طريق كتابة 

 النصوص حول الأمور الذين يحسونهن ويحيطون بهن فهذا أقرب لهن ثقافة وبيئة وشخصية.
بات على الوصول وبالنظر إلى كل ما سبق، قام الباحث بهذا التفكير ليساعد الطال

إلى ما هو مطلوب في المادة المذكورة. وبناء على هذا، فقد قام الباحث بتقديم بحث علمي 
 تطوير نصوص مادةيقوم على تطوير نصوص المواد التعليمية لتنمية مهارة القراءة تحت عنوان 
مع  البحث والتطويرمهارة القراءة باستخدام الموضوعات المستوعبة للثقافة المحلية )

الصف الثالث ثانوي بمعهد البستان السلفي  في اللغة العربية الطلابعلى  التطبيق
  للبنات سومبر فافان فامكاسان مادورا(.
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 مشكلات البحث وتحديده. .أ 
المشكلة الرئيسية في تعليم اللغة العربية لمادة مهارة القراءة المتبعة هي عدم وجود 
اتصال أو ارتباط بين ثقافة الطالبات والنص التعليمي ارتباطا قويا التي تجعل المادة حية، 

تي فبالتالي تحيا معها عنصر التشويق والإثارة. وأن استقرار نصوص التقليدية والتراثية في المادة ال
يدرسنها مع عدم تطويرها سبب في هذه المشكلة، وهذا الأمر الذي يطلب البحث عن 
مصدر يوفر فيه مادة تسد هذه الفجوة لدى طالبات معهد البستان بسمببر فافان فامكاسان 

 الآتي:هي ف حدود  خمسةمادورا. وأما حدود البحث فيعرض الباحث على 
 حدود مهارة القراءة: .1

على ثلاثة لتطوير المادة التعليمية في مهار القراءة اقتصر الباحث في دراسته 
جوانب، فالأول قراءة النص على نوعيها بسرعة وطلاقة، والثاني هو فهم النص 

 المقروء، والثالث هو الربط بين الافكار الجزئية بالأفكار الرئيسية.
 الحدود الموضوعية: .2

يتحدد موضوع هذا البحث على تطوير نصوص مادة تعليم مهارة القراءة 
مستخدما الثقافة المحلية، وبشكل خاص استخدام نصوص يحمل موضوعات الثقافة 
المحلية، وهنا استخدم الباحث النصوص الذي يتحدث عن معالم السياحية الدينية في 

ت وكل وحدة نص مادورا. والكتاب يتضمن من أربع وحدا -محافظة فمكاسان
 يتحدث عن معالم سياحية دينية فامكاسانية. 

 الحدود الزمانية: .3
-2015يتحدد هذا البحث في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

 م.2016
 حدود المنهج: .4

إن المنهج الذي يسير عليه الباحث في هذا التطوير هو المنهج التعليمي عام 
 .م2013
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 الحدود المكانية: .5

قد أجري هذا البحث على طالبات معهد البستان السلفي للبنات بسمبر 
 طالبة. 30فافان فامكاسان، والتي تتراوح عددهن 

 
 أسئلة البحث. .ب 

ته قام الباحث بعرض سبق ذكره في مقدمة البحث ومشكلاما بناء على 
 ما يلي:أسئلة البحث 

كتاب اللغة العربية كيف تكون عملية التحليل في نصوص مادة مهارة القراءة في   .1
 للصف الثالث ثانوي من ناحية الثقافة؟

كيف تكون عملية التطوير في نصوص مادة مهارة القراءة باستعمال نصوص الذي  .2
يتحدث عن معالم السياحية الدينية في فمكاسان لدى طالبات اللغة العربية الصف 

 ان مادورا؟الثالث ثانوي بمعهد البستان السلفي للبنات بسمبر فافان فامكاس
ما مدى فعالية استعمال نصوص الذي يحتوي على معالم السياحية الدينية المعروفة  .3

لديهن في فمكاسان من خلال تطوير مواد دراسية ونصوص تعليمية التي تنمي على 
مهارة القراءة لدى الطالبات في معهد البستان السلفي للبنات بسمبر فافان 

 فامكاسان مادورا ؟ 
 

 .أهداف البحث .ج 
 ما يلي :يهدف هذا البحث على تحقيق أمرين 

معرفة كيفية التحليل في نصوص مادة مهارة القراءة  في كتاب اللغة العربية للصف  .1
 الثالث ثانوي من ناحية الثقافة.  

معرفة كيفية التطوير في مادة مهارة القراءة مستخدما النصوص المستوعبة للثقافة المحلية  .2
عن معالم السياحية الدينية في مكاسان، وتطبيقها  من خلال نصوص الذي يتحدث
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على طالبات اللغة العربة في المدرسة الثانوية التابعة لمعهد البستان بسمبر فافان 
 فامكاسان مادورا.

التعرف على أثر استخدام نصوص الذي يتحدث عن معالم السياحية الدينية في    .3
مكاسان ومدى فعاليتها كتطوير نصوص مادة مهارة القراءة لدى الطالبات في معهد 

 البستان بسمبر فافان فامكاسان مادورا.
 

 أهمية البحث. .د 
 :من الناحيتين النظرية والتطبيقية على نحو الآتي تأتي أهمية البحث 

 الناحية النظرية. .1
إنه أول دراسة في مثل هذا الموضوع وسوف تشجع على دراسات أخرى في  .أ 

 نفس الموضوع.
إنه يهدف إلى إثراء المعارف في مجال التعليم، خاصة في تعليم اللغة العربية  .ب 

 لغير الناطقين بها بما فيها من تعليم مهارة القراءة في المعاهد الإسلامية.
 نصوص التعليمية الموجودة.إنه نوع من تطوير  .ج 

 الناحية التطبيقية. .2
إنه يساعد الدارسين على ترقية مهارتهم القراءة وتسهيلهم على فهم النصوص  .أ 

 المقروءة.
إنه يركز على ترقية أساليب تعليم مهارة القراءة من خلال تطوير نصوص  .ب 

 المواد التعليمية التي تراعي الثقافات المحلية.  
الطالبات في فهم النصوص الذي يتحدث عن معالم إنه يساعد على تطبيق  .ج 

السياحية في فمكاسان حيث يؤدي إلى تنمية كفاءة الاتصالية لدى 
 الطالبات.
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 الدراسات السابقة. . و
قام الباحث على الاضطلاع ومسح الكتب ونتائج البحوث ذات الموضوعات 

لى أيام كتابة خطة البحث، المماثلة أو المقاربة التي قد سبقت دراسته من الأحقاب الماضية إ
 وقد استفاد الباحث من هذه الدراسات التي تناولت حول هذا الموضوع. منها ما يلي:

 الهاشمية بمعهد الإسلامية التعليم جمعية في القراءة لمهارة التعليمية المواد إعداد .1
 6لأنا. شيئ للباحث فربولينغا بيطان الجديد نور

 أهداف البحث: .أ 
 إعداد المواد التعليمية المناسبة لمهارة القراءة.المعرفة في طريقة  (1
 معرفة صور المواد التعليمية نحو مهارة القراءة لدى الطالبات. (2

 عينة البحث: .ب 
وقد قام الباحث  م2013-م2012 طالبات في المرحلة الأولى من العام الدراسي

 باختيارهن عشوائيا.
 نتائج البحث: .ج 

التعليمية له دور مهم على معلم اللغة العربية، ويمكن إن معرفة طريقة إعداد المواد  (1
 إنشاء المواد مستندا على المقابلة والملاحظة.

 إن المواد التعليمية لمهارة القراءة التي كتبها الباحث فعالية عند التجربة. (2
 7تنمية مهارة القراءة باستخدام طريقة القراءة للباحث ملطوف الأنام. .2

 أهداف البحث: .أ 
المعرفة على إجراء تعليم مهارة القراءة في الجامعة، وهم طلبة جامعة مفتاح العلوم 

 فامكاسان مادورا وأثر طريقة تعليم القراءة على تنميتهم.
 

                                                           
، بحث تكميلي )قسم تعليم اللغة العربية، فربولينغا بيطان الجديد نور الهاشمية بمعهد الإسلامية التعليم جمعية في القراءة لمهارة التعليمية المواد إعداد ،لأنا شيئ  6

  (.2013الجامعة الإسلامية الحكومية سورابايا، 

 .(2013معة سونن أمبيل سورابايا، الي ) قسم تعليم اللغة العربية، جبحث تكمي ،تنمية مهارى القراءة باستخدام طريقة القراءة ملطوف الأنام،   7



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

8 
 

 منهج البحث وعينته: .ب 
اتخذ الباحث المنهج الوصفي، حيث كانت عينته طلاب جامعة مفتاح العلوم 

 فامكاسان مادورا.
 نتائج البحث: .ج 

جة البحث فهو أن استخدام طريقة القراءة في جامعة مفتاح العلوم يساعد وأما نتي
 القيام بتدريس القراءة بشكل سلس المدرس على

تطوير المواد التعليمية الحاسوبية لتنمية مهارة القراءة في المدرسة المتوسطة جاتي  .3
 8.أغوغ سيدوهارجو للباحث منجيات

 أهداف البحث: .أ 
 القراءة من خلال تطوير المواد التعليمية الحاسوبية.بيان أثر تنمية مهارة  (1
معرفة مدى فعالية تطوير المواد التعليمية الحاسوبية على تنمية مهارة القراءة في  (2

 المدرسة المتوسطة جاتي أغوغ سيدوهارجو.
 منهج البحث وعينته: .ب 

 اتخذ الباحث المنهج التطويري واستخدم في بحثه الطريقة الكيفية.
 :نتائج البحث .ج 

ظهور فعالية تطوير المواد التعليمية الحاسوبية في تنمية مهارة القراءة بناء على نتائج 
 الاختبارات التي حصل الباحث عليها.

تطوير مادة القراءة باستخدام النصوص المأخوذة من وسائل الإعلام للباحث أحمد  .4
 9مصطفى.

 :أهداف البحث .أ 

                                                           
، بحث تكميلي ) قسم اللغة العربية، جامعة  تطوير المواد التعليمية الحاسوبية لتنمية مهارة القراءة في المدرسة المتوسطة جاتي أغوغ سيدوهارجو ، منجيات  8

 (.2012سونن أمبيل سورابايا، 

، بحث تكميلي ) قسم تعليم اللغة العربية، جامعة سونن أمبيل سورابايا، تطوير مادة القراءة باستخدام النصوص المأخوذة من وسائل الإعلامأحمد مصطفى،   9
2015.) 
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الثالث الثانوي في البرنامج المكثف لمعرفة عملية تطوير مادة القراءة للفصل  (1
 لتعلم اللغة العربية بمعهد الفطرة السلفي.

لمعرفة خصوصيات هذه المادة التعليمية ومميزاتها التي أعدت وأتيحت لطالبات  (2
 الفصل الثالث الثانوي في البرنامج المكثف لتعلم اللغة العربية بمعهد الفطرة.

 المطبوعة أو المأخوذة من الإنترنت. التعرف على أثر استخدام وسائل الإعلام (3
 منهج البحث وعينته: .ب 

اتخذ الباحث المنهج التطويري والتحليلي، وكذلك اتخذ المنهج التجريبي من خلال 
إجراء الاختبارات القبلي والبعدي. واختار الباحث طالبات من الصف الثالث الثانوي الفصل 

A .وكان عددهن خمسا وعشرين طالبة 
 نتائج البحث: .ج 

أن تطوير مادة القراءة باستخدام النصوص المأخوذة من وسائل الإعلام يؤدي إلى 
تنمية مهارة القراءة من خلا معرفة الكلمات والأساليب الجديدة، وكذلك وجود تأثير وفعالية 
في استخدام هذا النصوص بناء على النتيجة التي حصل الباحث من إجراء الاختبارين القبلي 

 والبعدي.
ى ما لاحظ الباحث من خلال موضوعات دراسات السابقة ومحتواها، فقد بناء عل

وجد فروق بين الدراسات السابقة والبحث الذي سوف يقدمه، حيث أن البحث الذي 
سيقدمه يراعي ثقافة الطالبات اللغة العربية الصف الثالث ثانوي بمعهد البستان للبنات 

ذي يتحدث عن موضوعات معالم فامكاسان مادورا، خاصة في استعمال النصوص ال
السياحية الدينية؛ وذلك لسد الفجوة بين الطالبة والمادة، وكذلك لإيجاد عنصر التشويق 
والانفعال والإثارة من خلال النصوص المكتوبة في مادة القراءة. ويتركز في هذا البحث على 

 إنتاج نصوص مواد القراءة والتي تكون موضوعاته على الأماكن المشهورة.
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 الباب الثاني 
 الإطار النظري

 
 المواد التعليمية.  المبحث الأول:

 مفهوم المواد التعليمية. .أ 
ويسمى أحيانا بالكتاب المدرسي وهو الكتاب الأساسي الذي لا يستغني عنه طلاب 
العلم مصاحبة مع ذلك مواد تعليمية مساعدة، وبالتالي فإن مفهوم المواد التعليمية هي كتب 

قبل المتخصصين التربويين واللغويين ومن ثم تقديمها للدارسين لتحقيق أهداف قد ألفت من 
 10معينة في مقرر معين، في مرحلة معنية وفي فصل دراسي معين مقترنا بزمن محدد.

وبعبارة أخرى فالمواد التعليمية هي التي تعتبر من أبرز الوسائل التعليمية  شيوعا قديما  
الصحف والمجلات، أو الأشرطة والأفلام والتي تقدم لمتعلمي كالكتب مع أنواعها أو حديثا ك

، حيث يعتبرها الوعاء التي تتضمن محتوى المادة التعليمية من نصوص ومطالعة 11اللغة
وتدريبات وما أشبه ذلك. ويستمد المواد التعليمية  أهميتها من أهمية المحتوى، والطلاب يبذل 

 جهده لاستيعاب هذه المعلومات.
 أهميتها. . ب

تعتبر المواد التعليمية إحدى العناصر الرئيسية في تكوين المنهج الدراسي، حيث تعتبر 
من أهم الركائز الأساسية في جميع المراحل التعليمية، وتتحقق الأهداف التعليمي التي نريدها 
في العملية التعليمية من خلال محتواها اللغوية والثقافية إضافة إلى المكونات الأخرى للمنهج  

 12كالأنشطة وطرق التدريس.
 .كتاب القراءة الإضافية . ج

                                                           
 .9(، 1994) القاهرة: دار الاعتصام،  أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بالعربيةناصر عبد الله الغالي وعبد الحميد عبد الله،  10
 . 234(، 2003) الرياض: مكتبة الملك فهد،  اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىطرائق تعليم عبد العزيز عبد العزيز براهيم العصيلي،  11
 .7(، 1994) القاهرة: دار الاعتصام،  أسس إعداد الكتب التعليميةناصر عبد الله،  12
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هو عبارة عن كتيبات  بهيقصد يعد كتاب القراءة الإضافية من المواد التعليمية، و 
للدارس الذي أكمل   عد، حيث يتتحدى الدارس بعض الشيءمبسطة القدر مع زيادة يسيرة 

كتابا دراسيا واحدا في برامج تعليم العربية ولازالت حصيلة المفردات لديه محدودة، وليس من 
محور المقرر الدراسي، ويخضع كذلك لمجموعة من المبادئ والأسس التي تحكم انتقاء المفردات 

ضافية من قراءة الإيتضمن على نصوص مختصة للومعالجة التراكيب وانتقاء المفاهيم الثقافية، و 
، ويتكل الطالب نفسه في غير أن يستعين بالنصوص الجاهزة من كتب التراث أو المعاصرة

 13 .استعمال هذا الكتاب ولكن بإشراف من المدرس
 14نستطيع أن نلخص فيما يلي:ف وأما أهدافه

ترسيخ معاني الكلمات واستيعاب التراكيب التي درسها الطالب في  .1
وممارسته على استعمالها بكفاءة، فيحس الطالب بعد الكتاب المقرر 

 من مهاراتها. الإجادةذلك بالتحكم على اللغة و 
تنمية القدرة عند الطالب على الاستغلال في التحصيل، والتواصل  .2

مواقف متغايرة وموضوعات متنوعة ومجالات باللغة الجديدة في 
 متفاوتة.

لعربية الإسلامية التي زيادة خبرة الطالب بأفكار وأشكال الثقافة ا .3
 تفسح من دائرة المشاركة بينه وبين الناطقين بالعربية.

تنمية جزء من المهارات اللغوية التي نالها الطالب من خلال المقرر  .4
 الدراسي خاصة مهارات القراءة الصامتة.

  
 .المواد التعليمية تحليل محتوىالمبحث الثاني:  

 .اصطلاحاو لغة مفهوم التحليل  .أ 

                                                           
 .274-270(، 1985ى، ) مكة المكرمة: جامعة أم القر  دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةأحمد طعيمة، رشدي   13
 .273-272نفس المرجع،  14
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غة هو أرجع الشيء إلى عناصره أي جزَّأه، فيقال حلل الشيء أي التحليل في الل
إذ لو  ،التحليل اتنجد اختلافات في تعريفننا فإ وأما في الاصطلاح 15درسه وكشف خباياه.

حقيقة لنجد في  الأربعينات من القرن التاسع عشر إلى يومنا هذا تتبعنا هذه التعريفات منذ
 ليس إلا، وذلك أن التعريفات يختلف حسبفقط الأمر أن الفروق والاختلافات شكلية 

فمنهم من يتسع ويرى أنه يشمل جميع الخطوات  الزاوية التي ينطلق واضعوا هذه التعريفات
 16.ليقتصر تعريفه على أنه أداة من ادوات البحثالإجرائية، ويضيق عند بعضهم 

" بأنه تجزئة المحتوى إلى عناصره أو أجزائه التي يتألف منها :ومن بين هذه التعريفات 
بحيث يتضح الترتيب الهرمي للأفكار و المعاني أو العلاقات بين الأفكار و القيم 

 17.والمهارات"
 ويشتمل على:

 تحليل العناصر. .1
ويقصد به هو تحديد الأجزاء المكونة للمحتوى سواء كان هذا  

فروض والنتائج أو غير مضافة بشكل صريح  الأجزاء مضافة بشكل صريح كال
كالافتراضات أو العبارات التي تدل على الحقيقة أو القيمة أو الرأي أو 

   القصد.
 تحليل العلاقات. .2

بين العلاقات  ه المختلفويقصد بها تحديد عناصر المحتوى أو أجزائ
الأساسية كالعلاقات بين الفروض والأدلة أو بين الفروض والنتائج أو بين 

 مختلف أنواع الأدلة.
 
 

                                                           
 . 194)القاهرة: المكتبة الاسلامية، مجهول السنة(،  المعجم الوسيطمجمع اللغة العربية،   15
المنورة: المستوى  معروف جالو، "تحليل المحتوى الثقافي لكتاب التعبير في معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، في الجامعة الإسلامية بالمدينة جونو 16

 .11 (،2014جامعة الإسلامية، المدينة المنورة،  -الأول نموذجا" )رسالة الماجستير
 .198(، 2012)الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع،  ه وتحليلهالمنهج التربوي أسسمنى يونس بحري،  17
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 تحليل المبادئ والأسس. .3
ويقصد به تحديد الأجزاء في بنية المحتوى مع طرق العلاقات، وهذا 

د أن تجعل المحتوى وحدة  من أصعب المستويات وأعقده في التحليل إذ لاب
كلية، وتكون بالتعامل مع بنية المحتوى أو تنظيمه مما يشمل في ذلك الأسس 

 18والمبادئ والمفاهيم ووجهات النظر.
 ما يلي:ن الهاشمي ومحسن علي طه إذ قالا وعرف كلا من عبدالرحم 

وى هو أسلوب أو أداة للبحث العلمي يمكن أن يستخدمها الباحثون في "تحليل المحت
مجالات بحثية متنوعة لوصف المحتوى الظاهر والمضمون الصريح للمادة المراد تحليلها من حيث 
الشكل والمحتوى تلبية لاحتياجات البحثية المصوغة في تساؤلات البحث أو فرضه الأساسية 

 حدددها الباحث وذلك بهدف استخدام هذه البيانات بعد طبقا للتصنيفات الموضوعية التي
ذلك إما في وصف هذه المادة العلمية التي تعكس السلوم الاتصالي العلني للقائمين للاتصالي، 
أو لاكتشاف الخلفية الفكرية، أو الثقافية، أو السياسية، أو العقائدية، التي تنبع منها المادة 

مين بالاتصال من خلال الكلمات أو الجمل والرموز، والصور العلمية أو لتعريف مقاصد القائ
والاساليب التعبيرية كافة. شكلا ومضمونا. التي يعبر بها القائمون بالاتصال عن أفكارهم 
ومفاهيمهم، وذلك بشرط أن تتم عملية التحليل بصيغة منظمة، وفق أسس منهجية ومغايير 

يانات وتبويبها وتحليلها إلى الأسلوب الكمي موضوعية وأن يستند الباحث في عملية جمع الب
 19أساسية".
 ما عرفهما أيضا:و 

"بأنه عملية تهدف إلى إبراز الحقائق و المفاهيم الجزئية وتعرف مكوناتها بصورة أدق 
 20لمعرفة العلاقات بين هذه المكوَّنات ليسهل تناولها".

                                                           
 .198(، 2012)الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع، المنهج التربوي منى يونس بحري،  18
 .174(، 2012)الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع،  تحليل مضمون المناهج الدراسيةعبد الرحمن الهاشمي ومحسن علي طه،  19
 175، نفس المرجع 20
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حليل اصطلاحا هو بناء على التعريفات السابقة فإننا نستخلص على أن مفهوم الت
في الكتاب، معالجة موضوعات المقرر المدرسي بشكل تفصيلي، وإن كان المقرر قد فهرس 

وبالتالي فإن تحليل محتوى المادة التعليمية هو أسلوب بحثي يهدف إلى وصف المحتوى الشكلي 
للمادة التعليمية بشكل موضوعي ومنظم بحسب معايير محددة مسبقا، ويقصد بالوصف 

ن تتقيد بوضوح المعاني وصراحة المنصوص النصوص المواد التعليمية لا بد أ هو أن الشكلي
قصد بها أن من الضرورية في عملية التحليل أن عليها في نص المادة التعليمية. أما الموضوعية في

 21تتوافر فرصة للصدق والثبات.
 أسس التحليل: .ب 

 يلي:للتحليل جملة من الأسس لابد أن يراعي فيها وأهمها ما 
) المرسل( سواء كان هذا النص إن للنص بصمات فكرية مختلفة لصاحبه  .1

مقروءا أم مسموعا،؛ فالتحليل هو الأساس في كشف الهوية الفكرية والعلمية 
 لصاحب النص.

وما  إن التحليل يكشف البيئة الاجتماعية والسياسية والثقافية السائدة  .2
 أو خارجه تمع المحليالمج داخل في حصل من تطورات في عملية الاتصال

الذي يعيش فيه صاحب النص؛ لأن النص بطبيعة حاله له دور مهم في أن 
 .يعبر عن البيئة الداخلية والخارجية لصاحب النص

إن للنص أهداف سواء كانت ظاهرة أم باطنة، ولكن الأهداف الباطنة أكثر  .3
وعلى هذا  أهمية من الظاهرة؛ لأن الأهداف الباطنة يشوبها دائما بالغموض،

الأساس للتحليل دور مهم على اكتشاف الأهداف الباطنة من خلال 
 السياق الذي يرد فيه النص.

لا يعتبر التحليل منهجا بحثيا مستقلا بل هو وسيلة من وسائل البحث  .4
له العلمي وأداة من أدوات البحث المسحي، على الرغم من أن التحليل 

                                                           
 .199(، 2003)القاهرة: عالم الكتب،  التدريس نماذجه ومهارتهكمال عبد الحميد زيتون،    21
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البحثية الأخرى لها إجراءاتها وخصائصها  إجراءاته الخاصة كما أن الوسائل 
 كذلك.

إن حياد الباحث وموضوعيته وعدم تحيزه يؤدي إلى نجاح في تحقيق أهداف  .5
 عملية التحليل.

هو القيام بتجزئة حليل مهمة التكليا عن التقويم، ف  اإن التحليل يختلف اختلاف .6
ن الكل وإرجاعه إلى أصله دون إصدار أحكام بشأن النص ودون تدخل م

، ا وكفياكمي  اصفيقدمه و و  التي يتضمنها النص المعلوماتوصف المحلل في 
بينما التقويم مهمته هو القيام بجمع المعلومات وإصدار أحكام حول تلك 

قد تكون كمية أموضوعية، أضف على  المعلومات في ضوء معايير محددة
ويعني  ذلك أن التحليل تأتي قبل التقويم، والتقويم يكون تابعا للتحليل،

 بتفسير نتائجه.
يلزم أن تقوم بالموازنة بين ما اجتهد المحلل وما تكلف عملية التحليل من مال  .7

وزمان مع قيمة الأهداف التي يسعى المحلل إليها حتى تكون عملية التحليل 
 نافعة وذات جدوى.

تتجه التحليل في الأساس نحو مادة الاتصال الظاهرة المقروءة أو المسموعة؛  .8
يعد سلوكا لغويا ظاهرا يكون أكثر  ينصوص المقروء أو المسموع الذلأن ال

خلافا عن النوايا والأسرار التي لم يعبر  ،صدقا في التعبير عن آراء صاحبه
الوصول إليها صعب والاستدلال عليها قد لا يكون   عنها بسلوك ظاهر فإن

 22كافيا.
 الوحدات الأساسية لتحليل المضمون. . ج

ما ت الأساسية لتحليل المضمون، وهي الوحدا نإلى عدد موقد أشار التربويون 
 23يلي:

                                                           
 .180(، 2012)الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع،  تحليل مضمون المناهجعبد الرحمن الهاشمي،  22
 .14 (،2014ة الإسلامية، المدينة المنورة، جامع -جونو معروف جالو، "تحليل المحتوى الثقافي لكتاب التعبير" )رسالة الماجستير 23
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 وحدة الكلمة. .1
يعتبر الكلمة من أصغر الوحدات في تحليل المضمون وأسهلها في 

م أو رمز أو مدلول و وحدات القياس، إذ هي التي قد تعبر عن معنى أو مفه
أو شخصية معينة، ويكون تحليلها في دراسة القراءات، وذلك من خلال 

 تحديد صعوبتها وسهولتها. 
 وحدة الفكرة. .2

الفكرة هي عبارة عن جملة بسيطة أو عبارة تتضمن فكرة من 
الأفكار التي تبحث عنها لتحليل المضمون،؛ لذلك هي من أصعب 

إذا لم يتم تحديد المراد  كرة أكثر تعقيدالأن الفو  ،الوحدات عند التحليل
. وتعتبر وحدة الفكرة من أكبر بدقة، فقد تشير إلى أكثر من مفهوم أو معنى

 ذلك أنها أكثرها فائدة واستخداما. إضافة إلىالوحدات في المضمون، 
 وحدة الموضوع. .3

وهي النص الكامل وقد يكون قصة أو سيرة ذاتية أو مقالة أو 
 حيث قد يتسع الموضوع وحدتمل الثبات ضعيف.قصيدة بنوعيها، 

 وحدة الشخصية. .4
 وهي الوحدات التي تفيد في تحليل الروايات المسرحية والقصص.

 مقاييس المساحة والزمن. .5
وخاصة في البحوث السلوكية، إذ  كبيرةإن هذه الوحدة ليس لها أهمية  

المقال أو بحصر كمي لطول أن هذه الوحدة هي من المقاييس المادية، وذلك 
عدد صفحاته أو مقاطعه، أو حصر كمي لمدة النقاش فيه عبر وسائل 

 الإعلام.
 وحدة التعداد. .6

إنها تستعمل التكرار وحدة للتعداد عند ظهور الفكرة التي تعبر عن  
 هدف سلوكي، ويعطي لكل فكرة في المضمون وزنا متساويا.
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 فوائد التحليل. . د
 :، وأهمها كالتاليعدة فوائدللتحليل له 

تفيد في وصف من حيث المادة فإنها  مضمون النص خصائص عند دراسة .1
التغيرات التي حدثت في مضمونه في تجاهات الظاهرة في مادة الكتاب و الا

 إضافة إلىقترة زمنية مختلفة، وكذلك يمدنا ببيانات تتصل بالتغييرات الحاصلة، 
ذلك فإن هذا التحليل يؤدي للكشف عن الفروق في كيفية معالجة الكتب 

 ووسائل الاتصال الأخرى لمضمون واحد.
 محاولة الإجابة على مجموعو من الأسئلة من بينها: .2

 ماهي العوامل التي تميز المواد التي يسهل أو يصعب قراءتها؟ .أ 
 ما هو الاختلاف في الأسلوب بين كتابين؟ .ب 

لابد من إجابتها للمعرفة على خصائص مضمون النص من وهذه الأسئلة 
 حيث الأسلوب وطريقة العرض.

من خلال دراسة خصائص مؤلفي الكتاب فإنها تفيد في التعرف على سمات  .3
  24المؤلفين الشخصية وتحديد نواياهم وخصائصهم.

 أهداف التحليل. . ه
تطويرها، ويكون أهم الأهداف الأساسية للتحليل خاصة في المواد لتعليمية هو ومن 

ذلك بتحسين نوعيتها، وينبغي اكتشاف المواد التعليمية المرغوب فيها حتى لا يكون 
الاكتشاف فقط عملا وظيفيا وليس هادفا ولو انتهى بنا إلى عمل بناء. وإلى جانب ذلك 
لابد من التركيز في التحليل على الجوانب الإيجابية فلو ركز المحلل على الجوانب السلبية قد 

 25ينتهي إلى نتائج غير مرغوب فيها وبالتالي قد يستثير المشاعر المعادية للآخرين.
 26ما يلي:فهي وأما أكثر الأهداف أهمية في تحلل الكتب المدرسي أو المواد التعليمية 

                                                           
 .200(، 2012)الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع،  تحليل مضمون المناهجعبد الرحمن الهاشمي،  24
 .199(، 2003)القاهرة: عالم الكتب،  التدريسكمال عبد الحميد زيتون،    25
 .200-199نفس المرجع،  26
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الكشف على أوجه القوة والضعف في المواد التعليمية، وتطويرها عن طريق  .1
على هذه الكتب لابد أن تدلنا على  والدراسات التي أجريتالتعديل فيها. 

 أي الموضوعات أكثر قيمة.
زيادة فرص العمل التعاوني بين المعلمين ومديري المدارس وقادة العمل  .2

والعام مع علماء مطوري المناهج وذلك لتطوير الكتب المدرسية أو  الحكومي 
 المواد التعليمية إلى نحو أفضل.

ن في القيام بتجديد الكتب المدرسية والمواد مساعدة المؤلفين والمحررين والناشري .3
 بالإضافة إلىالتعليمية عن طريق تزويدهم بأسس وإرشادات توجيهية، 

 تلميحهم فيما ينبغي تجنبه وما يجب تضمينه من النصوص والموضوعات.
وفي اختيار الكتب الدراسية والمواد التعليمية،  ماعد في تساعد على تقديم .4

 والإداريين، وفي عملية مراجعة برامج الدراسة ككل.إعداد المعلمين 
 أنواع التحليل. . و

يختلف التحليل باختلاف طبيعة المضمون والأهداف، لذا من الممكن أن نصنفه 
 بشكل عام إلى ثلاثة أنواع وهي:

 جماتي أو التطبيقي.البرا التحليل .1
لأسبابها أو ويقصد به الإجراءات التي بموجبها تصنيف ظواهر المحتوى، طبقاً 

الباحث يريد ذكر العيوب، والمرات التي يرد فيه ذكر  نتائجها المحتملة، ومثال ذلك،
"، وما ينتج عن ذلك ذكر المقاومة العراقيةعدد المرات الذي ذكرت فيه " فلسطين،

 27من تكوين اتجاهات إيجابية أو سلبية نحوها.
 تحليل الدلالي.ال .2

ويقصد به التحليل التي يتم النظر فيه من خلال ظواهر المحتوى طبقا للمعاني 
الدالة عليها، بغض النظر عن الألفاظ المفردة التي تمت استخدامها في عملية 

                                                           
 .235(، 2012)الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع،  المناهجتحليل مضمون عبد الرحمن الهاشمي،  27
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مثال ذلك، عدد الكلمات أو الجمل التي تشير في معانيها إلى  الاستدلال.
 28".ونيسياإند"، حتىى وإن لم يستخدم المؤلف لفظ "إندونيسيا"

فلو قلنا مثلا: أرض دمائي، أو أرض الخضراء، أو بلاد شرق آسيا، فإن 
التراكيب المذكورة تشير على معنى واحد وهو "إندونيسيا" من دون النظر إلى المعاني 

 الظاهرة للمفردات الواردة فيها .
 التحليل البنائي. .3

للخصائص  ويقصد به الإجراءات التي يتم بموجبها تصنيف المحتوى طبقاً 
والتعميمات، التي تكوىن بنية  المادية والمجازية لأقسام المحتوى، كالحقائق والمفاهيم،

المحتوى أو خصائص الأسلوب الذي يميز المحتوى كنوعٍ من المفردات والجمل والفقرات 
 29المستخدمة.

 هناك من صنف بحوث التحليل على أساس:فوأما تصنيفه 
تحليلين أولهما هو تفكيك عناصر  مجالات التحليل، وهي تتكون من .أ 

المادة المسموعة والمقروءة إلى أجزاء ومكونات بحسب شروط معينة 
يضعها لمحلل ويجري التحليل على أساسها. والثاني هو تحليل الكتاب 

 المدرسي والمواد التعليمية.
 طبيعة المحتوى، ويكون التحليل من حيث الظاهرة أو نويا صاحبه. .ب 
 حيث الكم والكيف و الغرض أو الإحصاء.طبيعة التحليل من  .ج 

 .وإجراءاته جوانب التحليل . ز
  .التحليل من جانب الإعداد .1

 هناك إشارة على، وإذا كان الكتاب ونهايته إلى مقدمة النظرويقصد به 
فيكون الكتاب أو المواد  في بداية الكتاب ونهايته أساليب أو طرائق إعداد الكتاب

                                                           
 .236(، 2012)الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع،  تحليل مضمون المناهجعبد الرحمن الهاشمي،  28
 .236نفس المرجع،  29
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بشكل جيد وممتاز. ومن هذه الأساليب الذي لابد أن يشير في  تالتعليمية قد أعد
 هو: ونهايته مقدمة الكتاب

إلى نتائج الدراسة عن  أن تكون إعداد المواد التعليمية مستندا .أ 
المشكلات الواقعية سواء كانت تعليمية أو نفسية أو لغوية. وتتم 
دراسة هذه المشكلات من خلال الملاحظات، الاستبانات، 

 لات.المقاب
إلى نتائج الدراسات عن  أن تكون إعداد المواد التعليمية مستندا .ب 

خلفيات الطلاب ومشكلاتهم من خلال عملية الدراسة لخلفياتهم 
وكذلك ، ومستواهم اللغوي استقباليا وانتاجياالتعليمية والثقافية 

الدراسة من حيث دافعية الطلاب واتجاهاتهم ومناطق صعوبتهم نحو 
الكشف لطرائقهم  بالإضافة إلىربية وتعليمها، تعلم اللغة الع

 واستراتيجياتهم في التعليم.
تكون هناك إشارة على أن المواد التعليمية قد خضعت للتجربة أن  .ج 

  الميدانية.
أن تكون هناك إشارة على أن المواد التعليمية قد خضعت للتحكيم  .د 

 من الخبراء العلماء المؤهلين في هذا المجال.
د التعليمية وتحديدا في فهرستها نهاية الكتاب أو الموان توجد في أ .ه 

 قوائم المفردات الشائعة في اللغة العربية
 وإذا لم يكن هناك إشارة حول أساليب الإعداد السابقة في مقدمة الكتاب 

أو المواد التعليمية بالجودة والامتياز إذ لابد من تطوير هذا  الكتاب ونهايته فلا يتسم
 اد التعليمية المذكورة.الكتاب أو المو 

 التحليل من جانب التعليمي. .2
إن للكتب المدرسي له منهج معين يتبعه حيث يتضمن فيه الأهداف العامة 

تنسجم مع أهداف تعليم  والخاصة في جميع المهارات اللغوية وهذه الأهداف لا بد أن
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 في المحتوى الأهداف كذلك تترجم أن بالإضافة إلى اللغة العربية لغير الناطقين بها
، ومهمة التحليل هنا هو المقارنة بين تنوعهاوغالبا ما يكون في كثرة التدريبات و 

، إذا كانت المحتوى قد ترجمت من مع المحتوى الموجود في مقدمة الكتاب غالباالمنهج 
  قبل الأهداف بشكل سليم وصحيح، فإن الكتب المدرسي يتصف بالتعليمي.

ويكون من  الموضوعاتجانب  في النظرهو  أيضاالتعليمي ومن التحليل 
خلال مطابقة الموضوعات التي تم بحثها مع المبادئ والركائز لبنائها في تعليم اللغة 

 ما يلي:م الركائز هومن أ العربية لغير الناطقين بها،
 أن تكون لدى طلاب الأجانب العادات اللغوية الجديدة. .أ 
 الأسبقية.حسب بالدقة و أن تعطي المعرفة التعليمية  .ب 
 اللغوية بالتدرج.المهارات أن تعطي  .ج 
أن تعطي الأحقية في معالجة الأصوات وذلك من خلال معالجة  .د 

وات الصعبة على الطلاب وبالتدريج، والمعالجة على التعرف الأص
على الأصوات وتدريب النطق بها والتمييز بينها، والاهتمام الجوانب 

 الوظيفية والدلالية للأصوات. 
أن تعالج المفردات بشكل سليم من خلال تقديم المفردات الجديدة  .ه 

في المكان الصحيح ) قبل الدرس( وبشكل مناسب كما ونوعا، 
وليس بالترجمة من خلال السياق وتقديمها بالوسائل التعليمية 

 الموضح، وتدريبها على استخدامها.
أن تعالج القواعد النحوية بشكل جيد من خلال تناسب  .و 

ات النحوية مع مستوى الطلاب، وتقديم القواعد حسب الموضوع
 مع تقديمها بالأمثلة الحية والشائقة. احتياجات الطلاب

أن تعالج تعليم الاستماع بقدر معقول، والاهتمام على الجانب  .ز 
 التعرفي والتمييزي والإدراكي للاستماع، والتقديم بالوسائل التعليمية.



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

22 
 

نسبة كافية، والاتصاف بالبدائي أن تعطي لمهارة الكلام في التعليم  .ح 
التعبيرات الاتصالية والتواصلية في موادها، وتدريبها على استخدام 

  مع مراعاة الصيغ النحوية والقوالب الصرفية.
ومضمون النص هارة القراءة نسبة كافية من التعليم، تعطي لمأن  .ط 

طبيعية حية مما يرغب ويولع به الطلاب، إعطاء تدريبات على 
 القراءة التعرفية والفهمية.

أن تراعي مضمون مهارة الكتابة خصائص الكتابة العربية مع المراعاة  .ي 
 بالجانبي الآلي والاتصالي.

أن تعطي تدريبات متنوعة وحية وشيقة وصادقة التي لها أهمية لدى  .ك 
 ع المهارات اللغوية. الطلاب في جمي

م ودليله من طرق التدريس وأساليبه أن تحتوي على إرشادات المعل .ل 
 والوسائل المستخدمة التي يمكن تطبيقها في تعليم النصوص.

 ومتى تحقق الشروط السابقة، فإن الموضوعات تتصف بالتعليمية، وإلا فلا.
 التحليل من جانب اللغوي. .3

اللغة المستخدمة في  نوعية ع علىلال الاضطلايكون التحليل فيه من خ
إذ لابد أن تتناسق اللغة مع خلفية الطلاب ونفسياتهم نصوص المادة التعليمية، 

وأهدافهم، فمثلا طلاب المعاهد السلفية يستلزم فيه استخدم اللغة التراثية؛ لأن 
التراثية، بخلاف طلاب نفسيتهم وأهدافهم هو فهم القرآن والسنة النبوية والكتب 

المدارس فإنهم يستخدمون اللغة العربية المعاصرة لتواكب الزمن الذي يعيش الجامعات و 
إلى جانب ذلك النظر أيضا على صحة اللغوية إملائيا،  فيه الطلاب في زمنهم.

نحويا، صرفيا، معجميا، أسلوبيا، تعبيريا. إذا كان اللغة التي يستخدمها النص 
يها العرب بالإضافة إلى تناسق اللغة مع عل تفقصحيحة وسليمة حسب استخدام الم

 جيد من ناحية اللغة.أهداف الطلاب حينئذ يكون الكتاب 
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وكيفية استعمالها ومن تحليل الكتاب لغويا هو القيام بفحص اللغة الوسيطة 
. فالكتاب الجيد هو الكتاب الذي لا تستعمل نصوصه اللغة داخل النص التعليمي

 الوسيطة. 
ا هو تحليل النص في مستوى استخدام اللغة في النص وتحليل اللغوي أيض

حيث أن المعنى والمبنى لابد أن تتناسب لغويا، وكذلك لا بد أن تتناسب  التعليمي
أيضا من حيث المضمون والفكرة، وإذا لا يوجد هذا الاتزان والتناسب، فيكون 

 يد لغويا. ليس بجالكتاب 
 التحليل من جانب الثقافي. .4

هو المزج أو الدمج بين الثقافتين، ثقافة الطلاب أي الثقافة المحلية  بهويقصد 
التي يتعارف بها الطلاب سواء كان من الأشياء المحسوسة مثل المأكولات أو المجردة 
مثل العادات أو المواقف مثل زحمة السير في إندونيسيا وثقافة العربية الإسلامية مثل 

النظر على مدى اتزان هاتين التحليل يكون الكلمات والتعبيرات و المصطلحات. و 
الثقافتين واندماجهما؛ لأن الكتاب الذي يعلم اللغة العربية لغير الناطقين بها الجيد 

التي  هو وجود المزج بين الثقافتين إذ يكون الموضوع  مستمدة من ثقافة الطلاب المحلية
تمدة من الثقافة مسف ،وأما التعبيرات والمصطلحات والكلمات تجذبهم وتشوقهم،
 العربية الإسلامية.

 التحليل من جانب الإخراج. .5
ويكون من خلال الاضطلاع والنظر على الشكل الخارجي للكتاب سواء  

عدد الصفحات أو نوعية كان في الحجم أو شكل الغلاف أو نوعية التجليد أو 
 الورق أو ما إلى ذلك من الشكل الخارجي للكتب التعليمي. 

 

 إعداد المواد التعليمية. :الثالثالمبحث 
 مفهوم الإعداد. . أ
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ويطلق أيضا بالتصميم وهو عبارة عن دراسات التي تأخذ الإجراءات الضرورية 
لتجميع محتوى المادة التعليمية وتنظيمها، كالموضوعات والنصوص والتدريبات والتراكيب المراد 

 إعدادها بتنظيم منطقي ينسجم مع الخصائص الإدراكية للدارس.
اللغة العربية لغير الناطقين  تعليم خاصة في مواد أو تصميمها إعداد المواد التعليميةو  

بها يكون من السهل الممتنع حيث يتطلب جدولا وخطة يسير على وفقهما المضطلع بهذا 
الشأن. قد حدتاج المعد إلى ضبط كل شيء. والذي يجعل الأمر صعبا من الاعتماد على 

ضبط المفردات والتراكيب مما يضطر المعد نفسه إلى التدخل النصوص الأصلية من خلال 
وصياغة الموضوع  أو جزء منه بنفسه. ومن هنا فليس باستطاعة كل أحد يقوم بإعداد المادة 

 .الميدانالتعلمية إلا من المتخصص في علم اللغة التطبيقي وتمرسها في هذا 
 أسس إعداد المواد التعليمية. . ب

إن اعتبار إعداد المواد التعليمية وتطويرها من السهل الممتنع فقد حدتاج المعد لمجموعة 
وأما أبرز  30غير عملية.الإعداد من المعايير والضوابط والشروط والمواصفات التي بدونها تصبح 

 ما يلي:فهي  أسس إعداد المواد التعليمية 
 الأسس الثقافية والاجتماعية. .1

أساسيا من عناصر الثقافة، إذ هي بمثابة وعاء الثقافة يعتبر اللغة عنصرا 
والوسيلة الأولى للتعبير عنها. فليس بإمكاننا أن نتحدث باللغة معزولا عن 

ظاهرة اجتماعية شأنها   –اللغة  –ثقافتها. لأن اللغة جزء من الثقافة، وهي 
ور وتنتقل من طكشأن جميع الظواهر الاجتماعية الأخرى التي تتحول وتتبدل 

 31لآخر وفق سنن مطردة ومتتابعة.
هي علاقة عنصرية ضمنية، إذ فيم اللغة الأجنبية أما علاقة الثقافة بتعل

أن تعليم اللغة لا تعتمد على إتقان مهارات اللغة  فقط، بل يلزم على فهم 
أن فهم الثقافة اللغة الأجنبية ثقافة أهل اللغة وعاداتها وأمالها وتطلعاتها، وكما 

                                                           
 .122(، 1985) مكة المكرمة: جامعة أم القرى،  دليل عمل في إعداد الموادأحمد طعيمة، رشدي   30
 .232(،2003) القاهرة: مكتبة وهبة،المرجع في تعليم اللغة العربية للأجانب: من النظرية إلى التطبيقفتحي علي يونس ومحمد عبد الرؤوف الشيخ،   31



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

25 
 

معها أمر مهم في حد ذاته؛ لأن التفاهم العالمي أصبح الآن من التفاعل و 
 الأهداف الأساسية للتعليم في أي بلد من بلدان العالم.

 32:الآتيوأما إطار الثقافة العربية الاسلامية فهي 
 البيانات الشخصية . .أ 
 السكن. .ب 
 العمل.  .ج 
 وقت الفراغ. السفر.  .د 
 العلاقات مع الآخرين. .ه 
 ة والخاصة.المناسبات العام .و 
 الصحة المرض. .ز 
 التربية والتعليم. .ح 
 السوق. .ط 
 المطعم. .ي 
 الخدمات. .ك 

 الأسس النفسية. .2
تعد معرفة خصائص المتعلم النفسية والعقلية مطلبا ضروريا عند إعداد 
المواد التعليمية، وذلك أن الأسس النفسية تلعب دورا مهما في إعداد المواد 

 في أية عملية تعليمية. التعليمية، بل إنها تعتبر من الأسس المهمة
ويؤكد كثير من المتخصصين في تعليم اللغات الأجنبية على وجود 
العلاقة القوية بين أنماط نمو الفرد وبين قدرته على تعلم اللغة الأجنبية، إذ هناك 
اختلافا واضحا بين تعلم الصغار والكبار للغة الأجنبية، وهذه الفرق ينبغي أن 

 33ية المقدمة لكل منهما.يراعي في المواد التعليم
                                                           

 .25(، 1994) القاهرة: دار الاعتصام، أسس إعداد الكتب التعليمية ناصر عبد الله الغالي،  32
 .27نفس المرجع،   33
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وأما الشروط النفسي التي يجب مراعاتها عند تصميم الكتاب المدرسي 
 34:التاليفهي 

 أن يكون الكتاب مناسبا لمستوى الدارسين فكريا. .أ 
 أن يراعي مبادئ الفروق الفردية. .ب 
أن يثير في الدارس التفكير ويساعد على تنميته بما يساعده  .ج 

 العربية(.على اكتساب اللغة الأجنبية )
 أن تبني المادة العلمية وفق استعدادات الدارسين وقدراتهم. .د 
 أن يشبع دوافعهم ويرضى رغباتهم ويناسب ميولهم. .ه 
 أن يكون المعد على معرفة بخصائص الدراسين النفسية. .و 
 أن تحفز المادة على استخدام اللغة في موقفها. .ز 
أن يراعي التكامل في المادة بين الكتاب الأساسي  .ح 

 ومصاحباته.
أن يعين الكتاب على تكوين الاتجاهات والقيم المرغوب فيها  .ط 

 لدى الدارسين.
 الأسس اللغوية. .3

ويقصد به هو أن المادة اللغوية المكونة من أصوات ومفردات وتراكيب 
التي تقدم في كتب تعليم العربية لغير الناطقين بها و الأسلوب المناسب في 

 35أو صعوبة تلك المادة للدارسين.عرضها للدارسين، ومدى سهولة 
وأما الشروط اللغوية التي لابد من مراعاتها عند إعداد المادة التعلمية 

 :التالينخلصها ف
 المادة اللغة العربية الفصحى.أن تستخدم  .أ 

                                                           
 .34(، 1994) القاهرة: دار الاعتصام،  أسس إعداد الكتبناصر عبد الله الغالي  34
 .35نفس المرجع،   35
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أن تعتمد المادة على اللغة الأساسية ممثلة في قائمة المفردات  .ب 
 الشائعة.

 ة.الدقة والسلامة والصحة في وضع الماد .ج 
أن تكون اللغة مألوفة الاستعمال وطبيعية وليست مصطنعة  .د 

 غير مركبة تركيبا صحيحا.
أن تعتمد المادة على تطبيق اللغة الهدف بالممارسة والتدريبات  .ه 

 مع التجنب عن استخدام اللغة كلغة وسيطة قدر الإمكان.
أن يكون الجانب صوتي علاج أساسي في البداية الذي يبدو  .و 

 لكلمات والجمل ذات لمعاني المفهومة.من خلال تعليم ا
أن تحتوي المادة دروسا من القواعد بشكل تعليم اللغة أي   .ز 

كانت القواعد في ضمن عنصر اللغة وليس تعليم عن اللغة، 
وذلك أن تجتنب من القواعد الغامضة والصعبة وندرة 

 الاستعمال.
 خطوات إعداد المواد التعليمية. . ج

تعالج قضية الاختيار للمواد التعليمية والاستعمال هناك العديد من النماذج التي 
إذ سيتم معالجة جوانب كثيرة منها وحدة التطوير والتنفيذ،  ،الوظيفي لها في عملية التدريس

 ومن المناسب أن نركز على عملية تصميم المواد التعليمية. 
 ة:وفيما يلي نورد أهم الخطوات الإجرائية المطلوبة لإعداد المواد التعليمي

 الدراسة التمهيدية. .1
ويكون بتحليل المميزات اللغوية للدارس  ،يقوم المعلم بدراسة مبدئية
وتحليل المميزات النفسية لديهم، وكذلك الذي سيدرس المواد المصممة، 

 بالإضافة إلىالبرنامج التعليمي الذي سوف يتم فيه تعليم المواد المصممة، 
 م المواد المصممة.الموقف اللغوية التي حديط حولها  تعلي

 التخطيط. .2
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إذ يجري المعلم بتعيين المادة التي يريد تصميمها، وإطار الموضوعات 
يريد المعلم تقديمها، وتعليم التراكيب المراد بها،  تيوعددها، والمفردات ال

وتعين المعلم كذلك المهارات اللغوية التي يريد والفروع اللغوية المراد تعليمها، 
ذلك تعيين  إضافة إلىوالمحتوى الثقافي الذي يريد تقديمه، المعلم تدريسها، 

الأساليب المراد تطبيقها في تديس المواد المصممة، والوسائل التي يدعم بها في 
تدريس المواد المصممة، وتعيين التمرينات ونظام التقييم المتبع في تدريس المواد 

  الكتب الإضافية للمواد.المصممة مع تعيين 
 مقاييس التالية: أن يراعيعند التخطيط  ينبغي 

 الصدق. .أ 
إذ لابد أن يكون مضمون النص فيه الصدق والحقيقة والأصالة 

زيادة عن تناسقه مع الأهداف التي قد وضعت والصحة علميا 
 مسبقا.

 الأهمية. .ب 
ويقصد بها أن النص لابد أن يكون له أهمية في حياة 

مجال المعرفة والقيم الدارس، بحيث تستوفي النواحي المختلفة من 
 طرائق تنظيم المعرفة.  و والمهارات مهتما بتنمية المهارات العقلية، 

 الميول والاهتمامات. .ج 
وذلك بأن يكون النص ملائما مع اتجاهات الطلاب 

 ورغباتهم؛ لكي لا يكون النص خاملا لا ينفعل مع نفسية الطلاب.
 قابلية للتعلم. .د 

الفروق  مع يتناسبحيث أن يكون النص صالحة للتعلم 
 التدرج. ويراعي أساس بين الدارسينالفردية 

 العالمية. .ه 
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أن يكون النص يتضمن أشكالا من التعليم لا يعرف 
بالحدود الجغرافية بين البشر وبقدر ما يعكس النص الصيغة المحلية 

 للمجتمع، إذ ينبغي أن يربط الطالب بالعالم المعاصر من حوله.
 تصميم )إنتاج(. .3

أن يستهل المعلم إعداد المواد إتماما لما قد خططه سابقا،  ويقصد به
مراعيا بالفكر الاسلامي بطريقة مباشرة أو غير مباشرة في نصوص المادة 

وأن تكون المفردات والأساليب والتركيب تتمتع بالسهولة،  ة،المصمم
 ن تراعيأالتمرينات لابد  لها المتنوعة شائعة الإكثار، وهذهوالتمرينات بأشكا

أن تساعد المادة المصممة بالوسائل التعليمية المختلفة ينبغي ، و التقويم المستمر
اللفظي التدرج  في تصميم المواد التعليمية أساسفي تدريسها، ويراعي 

التسلسل العلمي، والسلامة من الأخطاء اللغوية والعلمية والفكرية، ولابد و 
يرعي المواقف اليومية العامة التي يتعارف بها الناس في الموضوعات، ن أ

ومعالجة المادة المقدمة من الجانبين العلمية والوظيفية معا عند تعليم اللغة 
 العربية.

 تحكيم الخبراء. .4
حيث يقوم المعلم بمعاينة جمل من الخبراء والعلماء في الحقول التي 

لمطلوب تحكيمها في النقاط والنواحي اة تتصل بالمادة المعدة، وكذلك معاين
 ورقة الملاحظة، ثم بعد ذلك تسلم المادة المعدة للخبراء والمناقشة معهم.

 التعديلات. .5
ويقصد بها القيام بتحليل وتفسير كل نقاط ملاحظة الخبراء، 

القيام بإجراء تبديلات على أساسها المادة المعدة بدقة، وبعد  بالإضافة إلى
 ادة في هيئتها المصححة.ذلك تحرير الم

 التجريب الميداني. .6
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بعد أن يقوم المعلم بتصميم المادة وإعطاءها للخبراء لتحكيمها ثم و    
يقوم المعلم  قد تم ملاحظتها خلال التحكيم، تيتعديلاها بحسب النقاط ال

بتعيين المنهج التجريبي  يكونبتجريب المادة المصممة في الساحة الدراسية، و 
المطلوب تطبيقه حيث يتضمن فيه نوع تصميم التجربة، ومجتمع التجربة 
وعيناتها، وأدوات التجربة واختباراتها، وبعد أن يعين المعلم المنهج التجريبي يقوم 

بشكل موضوعي، وإذا احتاجت المادة في إعادة بفحص مدى فعالية المادة 
 عيدها  حتى يشبع حاجات الطلاب.التجربة، فيلزم للمعلم أن ي

 ترتيب عناصر الدرس في إعداد المواد. . د
هناك عدة عناصر منهجية لترتيب الدرس لابد أن يتبعها المصمم عند إعداد 
دروس المواد التعليمية خاصة دروس مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، ومن 

 :التاليهذه العناصر 
 بيانات الدرس. .1

الإعداد لبيانات الدرس من الضروري أن يبين في المادة نوع عند 
المهارة؛ لأن المهارات اللغوية يشتمل على أربع مهارات ) الاستماع، الكلام، 
القراءة، الكتابة(، وكذلك يبين الطريقة التي يستخدمها المدرس في علمية 

وما  تدريس هذه المادة، ويذكر الأسلوب الذي يتبعه المعلم خلال تعليمه
الوسائل التعليمية التي يستعملها المدرس، وكم يستغرق من الزمن في تدريسه 

 لهذه المادة.
 أهداف الدرس. .2

إذ لابد من أن يسرد المصمم في بداية الكتاب الأهداف العامة التي 
من أهداف تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، والأهداف الخاصة  تستمد

 التي ينبغي على المعلم البلوغ إليها في آخر الحصة أو بعد تقديم الدرس.
 إجراءات تقديم الدرس. .3

 يبدأ أولا بتقديم الدرس. .أ 
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 شرح المفردات؛ لأن المفردات تختلف من مهارة لأخرى. .ب 
 معالجة النص. .ج 
 عابية.تقديم أسئلة استي .د 
 معالجة التراكيب النحوية. .ه 
 إجراء التدريبات. .و 
 القيام بالنشاط والألعاب. .ز 
 استعمال الوسائل في تقديم الدرس وشرح المفردات. .ح 

 بنية الدرس. .4
إذا أراد المصمم أن يبني دراسا في كتابه المعد، فينبغي أن يتبع 

 التنظيمات التالية:
 الثاني وما إلى ذلك.ذكر الدرس المراد تدريسه، مثل الدرس الأول،  .أ 
 يذكر عنوان الدرس، التعارف في حديقة الحيوان. .ب 
 يضع صورة التي تعبر عن العنوان. .ج 
 يشرح المفردات الجديدة. .د 
 تقديم النص. .ه 
تقديم الأسئلة الاستيعابية والتي تشتمل على ) من، كم، ما، ماذا،  .و 

 أين، متى وكيف(.
 والبلاغة والدلالة.معالجة القواعد اللغوية، كالصرف والنحو والأصوات  .ز 
 تمرينات. .ح 
 نشاطات وألعاب لغوية. .ط 

 
 : تطوير المواد التعليمية.الرابعالمبحث 

 مفهوم التطوير .أ 
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ذكر في المعجم الوسيط أن كلمة تطوَّر أي تحوَّل من طور إلى طور أو من حال إلى 
, ويطلق التغيرى التدريجيى الذي حددث في بنية الكائنات الحيىة وسلوكها حال،  والتطور هو "

أيضاً على التغيرى التدريجيى الذي حددث في تركيب المجتمع , العلاقات , أو النظم , أو القيم 
 36".السائدة فيه

 أن أما اصططلاحا، فقطد عطرف مططورو المطنهج التربويطون بعطدة تعريفطات فمطنهم مطن قطال
صطر المطنهج تطوير المطنهج هطي عمليىطة يقصطد بهطا " إجطراء تعطديلات مناسطبة في بعطض أو كطلى عنا

 37ومجاله , وفق خطىة مدروسة من أجل تحسين العمليىة التربويىة , ورفع مستواها ".
ويططططرى مصطططططفى أنى تطططططوير المططططنهج هططططو " إعططططادة النظططططر في جميططططع عناصططططر المططططنهج مططططن 
الأهططداف إلى التقططويم , كمططا يتنططاول جميططع العوامططل الططتي تتىصططل بططالمنهج , وتططؤثىر فيططه , وتتططأثىر بططه 

."38 
عيططداً عطن ذلططك مطا ذكططره سطرحان بططأنى المقصطود بعمليىططة تططوير المنططاهج " إدخططال ولطيس ب

تجديططدات ومسططتحدثات في مجالهططا ؛ بقصططد  تحسططين العمليىططة التربويىططة , ورفططع مسططتواها , بحيططث 
اهططات المطلوبططة ,  تططؤدىي في النهايططة إلى تعططديل سططلوك التلاميططذ , وتوجيططه هططذا السططلوك في الاتجى

 39.شودة "ووفق الأهداف المن
, فطذكر أنى تططوير المطنهج " هطو تحسطين مطا أثبطت بط شطوق بطين تقطويم المطنهج وتططويرهور 

تقويم المنهج حاجته إلى التحسين من عناصر المنهج أو المطؤثىرات فيطه , ورفطع كفايطة المطنهج علطى 
 40 .وجه العموم في تحقيق الأهداف المرجوىة "

ويأتي تعريف لبيب ومينا مبرزاً مصطلح التغيير عند حديثطه عطن مفهطوم تططوير المطنهج , 
مبيىناً أنى ذلك التغيير قد يقتصر على أحد مكوىنات المطنهج , حيطث ذكطرا أنى تططوير المطنهج هطو 

                                                           
 .570-569) القاهرة: المكتبة الاسلامية، مجهول السنة(،  معجم الوسيطمجمع اللغة العربية،   36
 . 585(، 2001)الكويت: دار القلم،   وتطبيقاته التربويىة، المنهج المدرسي  أسسه محمىد صلاح الدين مجاور و فتحي عبد المقصود الديب  37
 . 171(،  2000) الرياض: دار المرىيخ، المناهج الدراسيىة، عناصرها, أسسها, وتطبيقاتهاصلاح عبد الحميد مصطفى،   38
 .206(،   1985)الكويت: مكتبة الفلاح،  المناهج المعاصرةالدمرداش عبد المجيد سرحان،   39

رؤية تربوية تجمع بين المنظور الغربي و المنظور الاسلامي   المناهج الدراسية  أسسها, مكوناتها, تنظيماتها، وتطبيقاتها التربوية ،مها بنت محمىد العجميى    40
 . 326(، 2005)مجهول النشر،  للمنهج
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" ذلططك التغيططير الكيفططيى في أحططد مكوىنططات المططنهج أو في بعضططها , أو جميعهططا والططذي يططؤدىي إلى 
  41 .ءة المنهج في تحقيق غايات النظام التعليميى من أجل التنمية الشاملة "رفع كفا

بناء على التعاريف مطوري المنهج التربويين السابقة أن التطوير اصطلاحا معظمها 
يشير إلى كلمة "عملية" التي تقوم على التحسين جزيئا أو كليا أو تغييره والتعويض بغيره 

والفاعلية، وبالتالي فإن مفهوم عملية تطوير المواد التعليمية هي بهدف الوصل إلى رفع الكفاية 
القيام بالتحليل أو إعادة النظر بكل مكوناتها وأسسها ومجالاتها باستخدام أساليب التطوير  
كالاستبدال والتعديل  أو التقديم والتأخير أو الإضافة والحذف أو التنقيح وإعادة الصياغة؛ 

لعلمية، وجدواه العملية حتى تحقق النمو الشامل والمتكامل لدى بهدف الارتقاء بجدارته ا
وجود المواد التعليمية رغم  المتعلمين، بما ينسجم مع أهداف التنمية الشاملة للمجتمع؛ لأن

وخاصة في اللغة العربية لغير الناطقين بها في العالم بكثرة إلا أن أغلبها لا تتحقق الأهداف 
هذه اللغة، فكثير منها لا تتناسب مع ثقافتهم ومجتمعاتهم، وبالتالي  المطلوبة لدى الدارسين في

فإننا بحاجة إلى المزيد من التطوير والتعديل لهذه المواد التعليمية من حين لآخر حتى تتناسب 
 مع ثقافتهم وبيئتهم ومجتمعاتهم. 

 دواعي تطوير المواد التعليمية. . ب
كشفتها نتائج تحليل المادة القائمة الإرادة في العثور على جوانب القصور التي   .1

 حتى تصل بها إلى مرتبة عالية من الكفاءة والفاعلية الداخلية والخارجية.
التحولات والتحديثات الجديدة التي نشأ في حقل العلوم الإنسانية  ةمساير  .2

 والنفسية والاجتماعية والتربوية.
واكبة الحضارة الانسانية، الإرادة في التصعيد بواقع العملية التربوية؛ للإدراك بم .3

 والاشتراك فيها، قدوة بالدول المتقدمة.

                                                           
 . 249(,  1993)القاهرة: مكتبة الأنجلو المصريىة ،  التعليمالمنهج منظومة لمحتوى رشدي لبيب  وفايز مينا،   41
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تلبية لنتائج البحوث والدراسات العلمية الثابتة التي تقوم بها الإدارات التعليمية  .4
 أو مراكز البحث التربوي أو الباحثون من ذوي المعتنين في هذه المجال.

م مقروءة كانت أم مسموعة تلبية لإرادة الرأي العام الذي تظهره وسائل الإعلا .5
 أم مرئية حول المادة التعليمية.

جرى تطورات سياسية واجتماعية على صعيد المستوى المحلي والإقليمي  .6
 والدولي تستلزم فيها تطوير المواد التعليمية حتى تتلاءم مع تلك التحولات.

 أساليب تطوير المواد التعليمية. . ج
وم الأول هو القيام بعملية التعديل على بعض رأينا سابقا أن للتطوير مفهومين، المفه

من غير أن يطال هذا التعديل الأفكار الأساسية أو  -قلت أم كثرت-تركيبات المادة التعليمية
بنيته العام، وهذا التطوير يكون أقرب للتحسين. والمفهوم الثاني للتطوير هو التغيير في المواد 

لتغيير والتطوير حيث أن تغيير المادة سلبيا بالدرجة التعليمية القائمة، ولكن هناك فرقا بين ا
نفسها التي يمكن أن يكون إيجابيا، بخلاف التطوير إذ لا يكون إلا تغييرا إيجابيا في جميع 

 تركيباته.
 ما يلي:أساليب تطوير المواد التعليمية  وبناء على ما سبق يمكن أن نذكر

 الحذف و الإضافة. .1
ويقصد بهذا الأسلوب هو حذف موضوع أو بعض منه، أو وحدة 
دراسية، أو مادة بأكملها، لعلة من العلل التي يراها المدراء والمسؤولون 

يقصد بها زيادة معلومات محددة إلى موضوع أو فالتربويون. وأما الإضافة 
 موضوع بكامله، أو وحدة دراسية إلى مادة أو مادة دراسية بكاملها.

  والتأخير.التقديم .2
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ويعني بذلك التعديل في ترتيب المادة حيث تقدم وتؤخر في بعض 
 الموضوعات، لأسباب تعليمية أو نفسية أو سيكولوجية أو منطقية.

 التنقيح وإعادة الصياغة. .3
وهو القيام بتحرير من بعض الأخطاء الطباعية أو العلمية التي 

رضه ولغته ؛ ليسهل علقت به، أو بالقيام على إعادة النظر في طريقة ع
 فهمه، ويزول غموضه.

 الاستبدال والتعديل. .4
ويقصد به القيام بتغيير معلومات وتحل بمعلومات أخرى، أو بتغيير 
موضوعات مستحدثة أو موسعة أو ملخصة بموضوعات مشابهة. وإما 
بالرجوع إلى تلك الموضوعات والمعلومات المشتملة في المادة، وإعادة النظر 

 فيها ثم التعديل بما يتماشى مع أفكار الأساسية الحديثة. 
أكثر من عناصر المادة التعليمية، كتطوير العنوان أو النصوص تطوير واحد أو  .5

 أو الموضوعات أو تطوير أسلوب التدريبات والاختبار.
 خطوات تطوير المواد التعليمية. . د

 الاستشعار بضرورة التطوير. .1
وذلك من خلال التحديد على جوانب القصور التي تعنيها المادة 

ن محصلات سلبية، وإظهار دعوات التعليمية، وما ينبني على هذا القصور م
التجديد والتطوير المنشورة من داخل المؤسسة التربوية ومن خارجها، وإظهار 
أهداف التطوير، وما يمكن أن حدرزه للناشئة والوطن، والمواصلة على هذه 
المادة مدة زمنية محددة إلى أن تتشكل عند كثير من الناس القناعة بضرورية 

 التطوير.
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 اف إلى معايير بتحديدها.ترجمة الأهد .2
يلزم لجميع عمل يطمح إلى النجاح من تحديد لأهدافه؛ فهي التي 
ترشد العمل وتعين إمكانية تحقيقه مع إعداد الظروف المنقاد لنجاح هذا 
التحقيق. وتحديد أهداف التطوير هي الخطوة الأولى للتطوير بعد الاستشعار 

 توصف لنا معالم خطة التطوير بضروريته من خلال الخطوة السابقة، هي التي
ومراحلها. إذ هي التي تعين محتوى المادة التعليمية وطرق تقديمها وأساليب 

 تجريب المادة المطورة ومتابعتها وتقويمها.  
ويستوجب  تحقيق الشروط السليمة في إتقان صياغة الأهداف 

طاعة وتكامل مصادرها، وتوازن حقولها ودرجاتها، وواقعية تنفيذها، واست
ملاحظتها وقياسها، ووصفها السلوك الذي تقصد إلى تجديده عند المتعلمين 

 بصورة جلية لا يقبل اللبس في المادة المطورة. 
 اختيار محتوى المادة المطورة وطرائق تقديمها. .3

يجري انتقاء محتوى المادة المطورة في ضوء الأهداف التي تم تحديدها، ويلزم في 
 أن تتوفر المعايير التالي:انتقاء محتوى المادة 

 الارتباطية بالأهداف. .أ 
 الواقعية لدى المتعلم. .ب 
 مراعاة المستوى والميول. .ج 
 الصدق في المحتوى. .د 
 وازنة من حيث الشمول والعمق.الم .ه 
 إتاحة الوقت المناسب لدى المتعلم في تعلم المحتوى. .و 
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لا بد أن تنسجم مع ف وأما في انتقاء طرائق تقديم المادة المطورة
الأهداف، وتثير دافعية المتعلمين، وتوفر فرص لمعاونة المتعلم الإيجابية في 
التعلم، والحرص على استحواذ الخبرات المربية، ومهارات التفكير الناقد 
والإبداعي، ومهارات حل المشكلة، كما يجب أن تتصف بالمرونة بحيث 

 و التعليمي. يستطيع تطويرها أو تعديلها بحسب ظروف الج
 تنظيم محتوى المادة المطورة. .4

 ويجري تنظيم المحتوى وترتيب الموضوعات بتحقيق هدفان:
 ثبات المادة وتضامنها وتكاملها. .أ 
 سلاسة تعلمها لدى المتعلم. .ب 

ويقصد في هذا هو إحراز نوع من التوازن بين التنظيميتين المنطقي 
تنظيم المحتوى، كالاستمرار والسيكولوجي للمادة. وهنا ينبغي التذكير بشروط 

 والتتابع والتكامل والمرونة.
 اختيار الأنشطة التعليمية. .5

ينبغي أن ينتقي في الأنشطة الصفية التي تعزز نفس المتعلم، وتنمي 
مهارته، وتوسع خبراته، وتساعده على الثقة بالنفس، تشبع الحاجات،  

 كالألعاب اللغوية بجميع مجالاتها.
 ة.تجريب المادة المطور  .6

 وهو يمر بعدة خطوات لعل أهمها ما يلي:
عند إجراء التجريب لابد من وضع الخطة الإجرائية وفق المعايير  .أ 

 العلمية المعروفة.
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حتى تكون وكيلة للمجتمع الأصلي بحسب جملة  التجريبانتقاء عينة  .ب 
من المتغيرات ) قرية ، مدينة( ، ) مدارس حكومية ، دينية( وما أشبه 

 ت الوكيلة للواقع.ذلك من المتغيرا
الأدوات والاختبارات والمقاييس المختلفة اللازمة لابد أن تكون مهيأة  .ج 

 لتقدير عملية التجريب حسب المعايير العلمية السليمة.
الاستطاعة في تكرار تجريب المادة المطورة ثانية، ثالثة؛ لكي تخلص من  .د 

 والخارجية.السلبيات والبلوغ به أقصى درجة من الكفاية الداخلية 
 تقويم المادة المطورة. .7

وذلك أن علمية التجريب وحدها لا تكفي في تطوير المواد 
التعليمية، حيث تحتج المادة إلى كشف ثغراته وأوجه قصوره تجهيزا لعملية 
تطوير جديدة، فعملية تطوير المواد التعليمية لا تتوقف بل هي عملية 

 متواصلة متجدد بتجدد الحياة.
 

 مهارة القراءة وتعليمها.: امسالخالمبحث 
 مفهوم القراءة. .أ 

إن مفهوم القراءة قد مرت بعدة مراحل تطويرية، إذ كانت مفهوم القراءة في بداية 
أمرها محصورة في دائرة ضيقة لا يتعدى حدودها إلى أنها إدراك بصري للرموز المكتوبة وتعرف 

 بها والنطق بها. 
ومع نتيجة الأبحاث التربوية تطورت مفهوم القراءة إلى أنها ليست عملية بصرية فقط 

الربط والاستنتاج، والغاية منها ترجمة و وإنما تتعدى إلى أنها عملية عقلية إدراكية أساسها الفهم 
 هذه  الرموز إلى مدلولاتها من الأفكار. 
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و أعمق، إذ أصبحت القراءة وهذا المفاهيم لم يتوقف إلى هنا، بل تعدى إلى ما ه
عملية انفعالية، حيث يتفاعل القارئ مع النص المقروء وينتقده ويبدي رأيه ووجهة نظره، وكل 

 ذلك متوقف على خبرات القارئ وظروفه.
وأخيرا ازداد هذا المفهوم أكثر عمقا، إذ تطورت مفهوم القراءة إلى أنها عملية وظيفية 

   42لقارئ في مواقف الحياة المختلفة.تقوم بحل المشكلات التي تواجه ا
على ضوء ما سبق نستخلص منها على أن مفهوم القراءة هي عملية وظيفية عقلية  

 بصرية انفعالية جهرية أو صامتة، يفهم بها الفرد ويعبر بها ويؤثر فيمن حوله بها. 
 القراءة.مهارة أهمية  . ب

وتطورت أهمية القراءة بتطور العلمي يهتم الإنسان في حياتهم منذ القدم بالقراءة، 
والتكنولوجي، وتدفقت المعرفة في كل مجالات الحياة، حيث أصبحت القراءة جزء لا يتجزأ في 
حياة الإنسان مهما تكاثرت الوسائل لنقل المعرفة، إذ يلزم له من توسيع حقل معرفته فيما 

نسان، فمن القراءة يكتسب تقدمه هذه الوسائل. والقراءة لها إسهامات في بناء شخصية الإ
المعرفة وتثقف العقل، وتهذب العواطف والانفعالات، حيث يعتبر أداة من أدوات التعليم في 
الحياة، فالمتعلم لا يقدر أن يتطور في أية جانب من الجوانب إلا إذا قدر على السيطرة في 

تراث الثقافي الذي تعتز به  أنها أداة مهمة للجميع للاطلاع على ال بالإضافة إلىمهارة القراءة، 
كل أمة تفخر بتاريخها، وهي كذلك ألة من الآلات الاتصال الاجتماعي فيتصل الإنسان 

 43. بعالمه وما فيه
على الرغم من تنوع الوسائل الثقافية التي تمكن المرء من الاطلاع وبعبارة أخرى، 

إلى القراءة، لأن القراءة تفوق كل  والمعرفة، مثل الإذاعة والتلفاز والسينما إلا أنه حدتاج دائماً 
هذه الوسائل لما تمتاز به من السهولة والسرعة والحرية، فلا هي تقيده بزمن معين كالإذاعة 

 ولا بمكان محدد كالسينما. والتلفاز،

                                                           
 .59-58(، 2003، ) الرياض: مكبة التوبة، طرائق تعليم اللغة العربيةمحمد إبراهيم الخطيب،   42
 .58-57(، 2003، ) الرياض: مكبة التوبة، طرائق تعليم محمد الخطيب   43
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وعن طريق القراءة يتصل الفرد بغيره ممن تفصله عنهم مسافات الزمان والمكان ولولا 
ن ألة عقلية وبيئية قاصرة، ولا بد من القراءة عند الرغبة في التعلم، إذ القراءة لعاش المرء في عز 

القراءة هي المفتاح الذي يدخل بواسطته أي شخص إلى مجالات العلوم المختلفة، وربما أدى 
 44جهل المرء بالقراءة أو ضعفه فيها إلى فشله في تلقي العلوم ومن ثم فشله في الحياة.

بالمجتمع وربطه مع بعضه بعضاً، عن طريق الصحافة  والقراءة وسيلة فذة للنهوض
والوسائل والكتب واللوائح والارشادات والتعليمات وغيرها، وهي وسيلة مهمة كذلك لبث 
روح التفاهم بين أفراد المجتمع، والقراءة فوق ذلك أكثر وسائل الحصول على المعارف وأبعدها 

 عن الوقوع في الخطأ.
راءة في المجتمع إذا نحن تصورنا ما قد حددث من تعطيل وكما يمكن تلمس أهمية الق

لمصالح الناس والإضرار بهم؛ لو أن إحدى الدوائر امتنع موظفوها عن قراءة المعاملات ولو 
     .لفترة وجيزة، فالقراءة في المجتمع أشبه بالتيار الكهربائي ينتظم بناؤه وحدمل النور إلى أنحائه

 ثانوي وأهدافها.الأهمية تدريس القراءة للصف الثالث  . ج
موقعة متميزة وعالية في السلم التعليمي، تحتل المرحلة الثانوية خاصة الصف الثالث 

حيث تعد بمنزلة الجسر بين التعليم الأساسي ) الابتدائي والمتوسط( والتعليم الجامعي، لذا 
ية والفلسفة والمناهج وإعداد الطالب إعدادا تحظى اهتمام كبير في هذه المرحلة من حيث البن

 45على الفرد والمجتمع.مثالثا بما يعود النفع 
ومن هنا كان من الضروري ذكر أهم أهداف تعليم القراءة في المرحلة الثانوية لكي 

مكن أيضا من تنقدر على تعيين المحتوى المناسب لمنهج تعليم القراءة في هذه المرحلة، ولكي ن
رفع مستوى التعليم المحتوى بالطرائق والأساليب التدريسية المناسبة التي تسهم في صياغة هذا 

 46ما يلي:ة القراءة. ومن أهم هذه الاهداف وتعلم مهار 
 رفع مستوى مفاهيم الطلاب وتنمية خبراتهم. .1

                                                           
 .16(، 1997الأردن: مجدلاوي للنشر والتوزيع، )الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية سميح أبومغلي،   44
ي بما وراء المعرفة في فايزة السيد محمد عوض ومحمد السيد أحمد سعيد، "فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية فهم القرائي وإنتاج الأسئلة والوع  45

 .55(،2003المرحلة الثانوية"، في المؤتمر العلمي الثالث للجمعية المصرية للقراءة والمعرفة )جامعة عين شمس، يوليو، النصوص الأدبية لدى طلاب 
 .57(، 200)القاهرة: دار الفكر العربي، نظريات وتجارب-تدريس العربية في التعليم العامرشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع،  46
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 رفع مستوى المعلومات الاجتماعية للطلاب. .2
 تنمي أذواق الطلاب وإثارة رغباتهم وحبهم بالقراءة. .3
إنتاج شخصيات متكاملة حساسة لديه الاستطاعة على استعمال خبرات  .4

 الأجيال الماضية سبيل الحياة.
وهي توسيع الخبرات عند التلاميذ  ،ويضاف على الأهداف السابقة أهداف أخرى

وإثرائها عن طريق القراءة الواسعة في المجالات المتعددة، وتكوين عادات القراءة للاستماع أو 
وتنمية مهارات القراءة، كالسرعة في النظر البحث أو لحل المشكلات،  للدراسة أو

استطاعة الطلاب في تحليل وتفسير المادة المقروءة ونقدها وتقويمها  بالإضافة إلىوالاستبصار، 
 ثم قبولها أو رفضها تبعا لذلك.  

 طبيعة عملية القراءة. . د
ظرية والأبحاث العلمية، سنسرد طبيعة عملية القراءة أهم ما انتهت الدراسات الن

 :47ما يليفنوجزها 
اعتماد عميلة القراءة على استخدام الحواس خاصة حاسة البصر، إذ يتفاعل  .1

القارئ بعينيه مع الرمز المكتوب أو المطبوع، بالتالي إن وضوح الرموز يساعد 
القارئ على القراءة بيسر وسهولة تبعا لكمية الضوء المسلط على السطور 

 تي تنعكس بقدر معقول للعين.المكتوبة ال
بجانب استخدام الحواس فإن القراءة تقوم بعملية إدراكية عقلية، إذ لا حددث  .2

 الإدراك إلا في وجود المعنى الخاص بالكلمات المقروءة.
القراءة استجابة، إذ تتأثر القارئ مع المادة المقروءة فتنفعل معها وتكون استجابة  .3

 ثلا، أو نطق الأصوات المعبرة عن الرمز المكتوب.القارئ للقراءة كحركة العين م
تعتبر القراءة مطلب من مطالب النمو والتطور التكيفي للمعلمين، حيث أن نموه  .4

 العام في شتى مناحيه يعتمد على استعداد المتعلم لها.

                                                           
 .75-74(، 2009) إربد: عالم الكتب الحديث،  فنون اللغة العربية ,اساليب تدريسها بين النظرية والتطبيقيراتب قاسم عاشور و محمد فؤاد الحوامدة،   47
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الميل الشديد للقراءة قد يكون دافعا إلى زيادة النشاط وبذله في مختلف المواد  .5
 يضعف النشاط في المواد الدراسية بغياب الميل للقراءة. الدراسية، وقد

القراءة عملية تواصلية، إذ لابد للقارئ أن يقصد فيما يقرأه بالإرادة والنشاط   .6
 حتى تحدث تبادل المعنى المفهوم بين الكتاب والقارئ، وتنتشر أفكار الكاتب.

 أنواع القراءة. . ج
 القراءة الصامتة. .1
 مفهومها. .أ 

تعتمد على العين فقط دون إخراج صوت مسموع وإدراك هي القراءة التي 
المعاني ذهنيا، ومغزاها الأساسية هي الاستيعاب والسرعة، بالتالي فإن القراءة الصامتة 

 تعتبر من المهارات الأساسية التي لابد للطالب أن يتعلمها.
 أهداف تدريس القراءة الصامتة. .ب 

بحوث النفسية والتربوية، إن القراءة الصامتة تحقق أغراض كما أوضحت ال
 48:التاليوهذه الأغراض هي 

 إدراك الطالب للمعاني المقروءة مع ارتفاع السرعة في القراءة. (1
الاهتمام الكبير للمعاني؛ لأن عنصر النطق يعتبر من المشتتات في التركيز  (2

 على المعنى، والالتفات إلى الخبرات الفنية التي تتاح للقراءة الصامتة.
الصامتة من الأسلوب القراءة الطبيعية التي تزاولها الإنسان في أن القراءة  (3

 الحياة اليومية المختلفة؛ لذا من الضروري تعلمها وتمرينها منذ الصغر.
ارتفاع امكانية الطلاب على القراءة والفهم في دروس القراءة وغيرها من  (4

بة لحل المواد، وهي تعين على تفسير ما يقرأ والتفحص فيه، وتزيد فيه الرغ
المشكلات، إذ هي من أهم الوسائل التي تحقق للقارئ كثيرا من 
الأهداف؛ لأنها تسهل له إشباع رغباته وتنمية ميوله وتزوده بالحقائق و 

 المعارف والخبرات اللازمة في حياته.
                                                           

 .139(، 2006)القاهرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنون اللغة العريةعلي أحمد مدكور،  48
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ارتفاع حصيلة الفكرية واللغوية عند القارئ؛ لأن القراءة الصامتة تسمح  (5
عمل المقارنات بنها، و التفكير ت والتركيب و للقارئ النظر في العبارا

فيها، مما ينمي ثروته اللغوية، كما أنها تتيح له الهدوء الذي يقدره من 
 تعمق الأفكار ودراسة العلاقات بينها.

أن القراءة الصامتة تعود الطلاب على الاعتماد بنفسه في الفهم، كما  (6
للفروق الفردية بينهم، تعودهم أيضا على حب المطالعة، وفيها مراعاة 

 وكل فرد يقدر على أن يقرأ حسب المعدل الذي يناسبه.
 طرائق تعليمها. .ج 

وتدريبها تكون عن طريق للمبتدئين ومن طرق تعليم القراءة الصامتة 
البطاقات، لأنها من أفضل الطرق لتدريب الطلاب على القراءة الصامتة، إما 

ت اختيار الإجابة الصحيحة. أن تكون بطاقات تنفيذ التعليمات أو بطاقا
فالأول فكرتها أن يأتي المدرس ببطاقات مكتوبة عليها جملة أو أكثر ويطلب 
من الطالب قراءة هذه البطاقة قراءة صامتة، وأما الثاني ففكرتها أن يعد 
المدرس مجموعة من الأوراق مكتوبة عليها قصة قصيرة مع طرح الأسئلة وتوزع 

ب، ثم يطلب من الطلاب قراءة القصة قراءة بطاقات الاجابة على الطلا
 49صامتة مع إجابة لأسئلة المطروحة باختيار بطاقة الاجابة الصحيحة.

وأما طرق تعليم القراءة الصامتة للمتقدمين نسبيا أي في نهاية مرحلة 
  50:التالييتخلص فالتعليم الابتدائي وما بعدها 

مع عقلية الطلاب  التي تتناسبيقوم المعلم باختيار نصوص القراءة  (1
 ونفسياتهم ومجتمعهم.

 يطرح المعلم بعض الأسئلة حول أهداف الدرس الرئيسية. (2

                                                           
 .77-75(، 2003الرياض: مكبة التوبة،  ) ، طرائق تعليممحمد إبراهيم الخطيب  49
 .141-140 (،2006)القاهرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنون اللغةعلي أحمد مدكور،  50
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يمرن المعلم طلابه على قراءة الجمل والفقرات قراءة جهرية سليمة مع  (3
 مناقشة بعض المفردات الصعبة.

 يعين للطلاب زمنا مناسبا لمطالعة النصوص مطالعة صامتة. (4
العامة والأفكار الرئيسية للدرس وإدراك العلاقة يتم المناقشة في الأفكار  (5

 بينها.
يطلب المعلم من طلابه قراءة الدرس مرة ثانية قراءة صامتة لمزيد من الفهم  (6

 بالتفاصيل.
مناقشة أجزاء الأفكار الرئيسية وتحليلها وتفسيرها لمعرفة بعد منطقية  (7

 أفكرها وتسلسلها.
لمقروءة من حيث أسلوبه النصوص االمناقشة من ناحية القوة والضعف  (8

 الذي عرض يه، و المعاني التي وردت فيه.
 تقويم النصوص، واستخلاص القيم والمبادئ التي يمكن تعلمها منه. (9

 القراءة الجهرية. .2
 .مفهومها .أ 

وأما القراءة الجهرية فهي القراءة التي تعتمد على العين مع التعبير شفهيا 
ذلك هو إتقان القارئ النطق وذلك تكون بإخراج صوت مسموع، والهدف من 

وإجادة الأداء وتمثيل المعنى، وكذلك هي وسيلة لتشجيع الطلاب على الحديث أمام 
 زملائه بلا خوف وخجل في مواجهة الناس والجمهور.

 51أهداف تدريس القراءة الجهرية. .ب 
أن القراءة الجهرية تساعد المعلم في تسهيل الكشف على الأخطاء التي  (1

 أثناء النطق.يرتكبها الطالب 
أن القراءة الجهرية تعتبر إحدى الوسائل في قياس الطلاقة والدقة في النطق  (2

 والإلقاء.
                                                           

 .142(، 2006)القاهرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنون اللغة العريةعلي أحمد مدكور،  51



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

45 
 

تساعد الطلاب على الثقة بالنفس وعدم الخوف والتوتر في الإلقاء أمام  (3
 الجمهور.

أن القراءة الجهرية تزيد في إمتاع الطالب بها خاصة إذا كانت النص شعرا  (4
 را عميقا؛ لأنها تستخدم حاستي السمع والبصر.أو نثرا أو قصة أو حوا

 52طرائق تعليمها. ( ج
عقليا ونفسيا بإثارة مشكلة يستطيع حلها تجهيز الطلاب واستعدادها  (1

بقراءة النص التي تم اختيارها، أو بإلقاء بعض الأسئلة المرتبطة بأهداف 
 الدرس.

تناسب يقرأ المعلم قراءة نموذجيا بشكل سليم مع مراعاة السرعة التي  (2
 الطلاب في القراءة.

توزيع النصوص إلى جمل وفقرات على حسب محتواها، ويكلف المعلم من  (3
 العمل حتى ينتهي النص. رالطلاب أن يقرأ كل منهم جملة أو فقرة ويكر 

تصوب المعلم أخطاء الطلاب أولا بأول، بعد أن ينتهي من قراءة كل  (4
 جملة أو فقرة.

 التعليمية كما يشاء. يستعين المعلم في تدريسه الوسائل (5
بعد القراءة، يقوم المعلم بمناقشة الطلاب  في الأفكار العامة والأفكار  (6

الرئيسية للدرس وإدراك العلاقة بينها، ثم أجزاء الأفكار الرئيسية وتحليلها 
  وتفسيرها ونقدها لمعرفة بعُد منطقية أفكرها وتسلسلها.

النصوص، والإجابة عنها يقوم الطلاب بمساعدة المعلم بوضع أسئلة على  (7
 لمعرفة مدى ما تحقق من أهداف الدرس.

 طرائق تدريس القراءة. . د
 .طرائق تدريس القراءة للمبتدئين .1

                                                           
 .142نفس المرجع،  52
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ويمكن إفراز جميع الطرائق التي تستعمل في تعليم القراءة للمبتدئين إلى   
 طريقتين أساسيتين: 

 الأولى: الطريقة التركيبية.
 مفهومها. .أ 

عناصر الكلمة ) الحرف أو تبدأ بتعليم ا لأنهويطلق أيضا بالطريقة الجزئية؛ 
تركيب العنصر إلى جانب العنصر  الأمر، ثم ينتقل بعد ذلك إلى لفي أو المقطع( 

لتكوين الكلمة، وتركيب الكلمة إلى جانب الكلمة لتكوين الجملة، ثم تركيب الأجزاء 
 53الثلاثة )العنصر، الكلمة، الجملة( مع بعضها البعض لبناء تركيب لغوي متكامل.

 طرق تعليمها. .ب 
 54:التاليوهي  طرقثلاث الطريقة التركيبية أو الجزئية في وتتمثل 

 .الطريقة الحرفية (1
نطقها من وهذه الطريقة تستخدم لمحاولة التعرف على الكلمات و   

خلال أصوت الحروف، حيث تعتبر من أقدم طرق تعليم القراءة، ولها 
 عدة أشكال منها:

تدريس الحروف وفق تنظيم الألفبائي، وهي الحروف الهجائية التي  (أ 
بالمتعلم إلى الرمز تبدأ من الألف حتى الياء، وبعد ذلك تنتقل 

بأنواعها مع الحركات، ثم تكون من هذا كله كلمات ومن الكلمات 
 جملا.

تدريس أسماء الحروف وفق تنظيمها الأبجدي ) أ، ب، ج، د، ه،  (ب 
و، ز، ح، ط، ي، ...( ثم تعليم الرموز بأنواعها مع الحركات، 

 وتنتقل بالدارس بعد ذلك إلى تكوين كلمات فجمل ففقرات.

                                                           
 .97(، 1985) بيروت: دار النفائس،  وطرائق تدريسهاخصائص العربية نايف محمود معروف،   53
 . 541-540)مكة: جامعة أم القرى، مجهول السنة(،  ، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشدي أحمد طعيمة  54



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

47 
 

 تسمىسماء والرموز والحركات من أو احرف إلى آخرها تدريس الأ (ج 
أيضا بالتهجئة مثل، ألف فتحة أَ، باء فتحة بَ، ألف كسرة إِ، باء  
كسرة بِ،...( أي تبدأ التهجئة بالفتحة ثم الكسرة ثم الضمة ثم 

 السكون.
 الطريقة الصوتية. (2

ف، و ر اء بل تبدأ مباشرة بأصوات الحهي الطريقة التي لا تبدأ بالأسم  
 :الأشكال التاليةوهي تتناول أحد 

، أ   أُ  إِ  أن تبدأ بتعليم الحروف مع صوته أي الحركات كلها مثل ) أَ  (أ 
.)...،  بَ بِ بُ ب 

أن تبدأ بتعليم أصوات الحروف جميعا مع حركة واحدة مثلا تبدأ  (ب 
-...( ثم  جميعها بالكسرة )إِ -جَ -ثَ -تَ -بَ -بالفتحة كلها )أَ 

 بالضمة ثم السكون. ...( وهكذا-جِ -ثِ -تِ -بِ 
أ(  –رَ  –أن تبدأ بنطق أصوات الكلمة مضبوطة على انفراد مثل )قَ  (ج 

 القيام بنطق الكلمة موصلة كاملة دفعة واحدة مثل )قطَرأََ(ثم 
  الطريقة المقطعية. (3

هي الطريقة التي تنبني أصولها على مقاطع الكلمات باعتبارها 
تعليم التلاميذ القراءة بتقديم وحدات لغوية واحدة، فهذه الطريقة تحاول 

وحدات لغوية أكبر من الصوت اللغوي والحرف، ولكنها أقل من 
الكلمة، فكما هو معروف بأن الكلمات العربية في الغالب تتكون من 

وسميت بالمقطعية لأن التلاميذ يتعلمون بها جملة من  مقطعين أو أكثر.
 .المقاطع، ثم يقومون بتشكيل كلمات من هذه المقطع

وطريقة تعليمها تكون بكتابة حروف العلة مع نطقها، وذلك عن 
 رطرق كلمات تبدأ بهذه الحروف، وصور تمثل هذه الكلمات، ويتكر 

نطق هذه الكلمات حتى يجيدها الطالب، والهدف من البدء بحروف العلة 
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أن تستخدم بعد ذلك كحروف مد لتوضيح أصوات بقية الحرف 
الحرف )ب( ويدرب عليه التلاميذ في المقطع الهجائية، فمثلا إذا أخذنا 

)با( أو في كلمة )بابا( نجد أن حرف المد في كل مقطع يعين الطالب 
 ءعلى تعرف صوت الباء ونطقه بطريقة أدق مما لو قدمت له البا

 55.مستقلة
 يا ومآخذ الطريقة التركيبية.امز  .ج 

 56يلي: ماياها انستطيع أن نستخلص مز 
ها، حيث من يسرها إمكانية المتعلم بحفظ سهولة هذه الطريقة ووضوح (1

 عدد محدود من الحروف ويتعرف على رسمها ويربط بينها وبين أصواتها.
 منطقية التدرج في البدء، حيث يبدأ التعليم بالحرف ثم الكلمة ثم الجملة. (2
الحروف بأسلوب جيد، وإخراجها من مخرجها تعين الدارس على نطق  (3

 السليم، والتمييز بينها.
مع طبيعة اللغة  -أن تبدأ تعليمها بأصوات الحروف -تتلاءم هذه الطريقة (4

 باعتبارها مجموعة من الأصوات.
 57:التاليعلى الرغم من مزياها المتعد هناك مآخذ على هذه الطريقة، وهي 

أنها لا تتماشى مع طبيعة الإدراك الذهني، فالإنسان بطيعة حاله ينظر إلى  (1
ينظر إلى الحرف الأول أو الاخير منها دون المفردة كلا متكاملا، ولا 

 الإنسانن منطق الأشياء وطبائعها، وسيكولوجية النظر إليها جميعها؛ لأ
 الجزء، ومن المعلوم إلى المجهول. ورغباته يتطلب التعلم من الكل إلى

تولد لدى المتعلم البطء في القراءة؛ لأنه سيعتاد على تهجي كل كلمة  (2
صل الكلمات في الجملة الوحدة وصلا على حدة، من غير أن يو 

                                                           
 .86-85(، 2003) الرياض: مكبة التوبة،  ، طرائق تعليممحمد إبراهيم الخطيب  55

 .73، ) السيب سلطنة عمان: مكتبة الضامري للنشر والتوزيع، مجهول السنة( تعليم اللغة العربية الاطر والإجراءاتعبد الطيف عبد القادر أبو بكر،   56

 .90-88، (2009) إربد: علم الكتب الحديث للنشر والتوزيع،  فنون اللغة العربيةراتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة،   57
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نفر منها، المتناغما، حيث يسبب للمتعلم الملل في عملية القراءة و 
 لشعوره بعدم إشباعها لأي رغبة من رغباته.

ن و ويركز غياب إثارة الشوق والشغف عند المتعلم للقراءة؛ لأنهم يهتمون  (3
الذي يوليه المعلم على الأصوات اللغوية، التي لا يوليها الدارس الاهتمام 

 وواضع الكتاب لهذه الأصوات.
عدم ملائمة طبيعة الاستخدام اللغوي، فالإنسان يستخدم اللغة داخل  (4

  وحدات لغوية أبسط أشكالها المفردة الوحدة الدالة على معنى تام.
 ة.يالثانية : الطريقة التحليل

 مفهومها. .أ 
استخدام الطريقة التحليلية، إذ بما أن القراءة هي عملية استخلاص الأفكار فلابد من 

هي الطريقة التي تهتم المعاني منذ البداية ويدرك الأشكال ككل؛ لأن هذه الطريقة تتمشى مع 
 58ذا يصبح تعلم القراءة عملية مشوقة وممتعة.طبيعة الإدراك التي يمر بها الإنسان. وبه

ويطلق أيضا بالطريقة الكلية؛ لأنها تبدأ بتدريس الطالب وحدات لغوية على صورة  
أخوذة من يسيرة كلماتها مالتي اعتاد عليها، أو وحدات على صورة جملة أو جمل  كلمات

يتعلم الطالب الكلمة أو الجملة يبدأ معه في تحليل الكلمة إلى  خبراته ومعارفه، وبعد أن
 59يبدأ في تحليل الجملة إلى كلماتها وإلى مقاطعها ثم حروفها.مقاطعها وحروفها، كما 

 طرق تعليمها. .ب 
 وتتفرع من هذه الطريقة عدة طرق وهي:

 طريقة الكلمة. (1
وتكون بعرض مفردات مجردة أو مرفقة بصور على الطالب، 
ويلفظ المدرس الكلمة والدراس يرددها خلفه، وبعد تقديم جملة من 

                                                           
 .86-82 (،2003) الرياض: مكبة التوبة،  طرائق تعليممحمد إبراهيم الخطيب،  58 

 .118 ،)لبنان: مكتبة، مجهول السنة( تعليم اللغات الحية وتعليمها بين النظرية والتطبيقصلاح عبد المجيد،   59
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تجريد الحروف منها ثم يدربه على صناعة المفردات يستهل المدرس في 
 مفردات جديدة وهكذا.

 طريقة الجملة. (2
جمل قصيرة له معنى على الطالب مع تكرارها وتكون بعرض 

خلف المعلم ثم حدللها إلى مفردات ومن المفردات يستخرج الحروف 
 ويجردها ثم يصنع من الحروف كلمات وهكذا.

 طريقة المد. (3
بالرغم من أنها تشبه الطريقة المقطعية إلا أنها تبدأ بالحروف 

كلمات بسيطة فيها حرف من حروف الحلة أو العلة يعني باستخدام  
المد، مثل: راس، دار، مال، قال، باع، صالون، فول، جيل، وغير ذلك 
من الكلمات، ومن خلال هذه الكلمات يظهر صور بعض الحروف 

درس ويظهرها أمام الدارس ويدربه بعد ذلك وطريقة لفظها فيجردها الم
 على صناعة كلمات أخرى منها.

 يا وعيوب الطريقة التحليلية.امز  .ج 
 60يا الطريقة التحليلية.امز  (1

تنسجم مع الأسلوب الطبيعية أنها تيسر إجراء عملية تعلم القراءة؛ لأنها  (أ 
 التي يدرك بها الإنسان الأشياء ويتعلمها.

وطاقاته بما تعرضه إليه من جمل ومفردات ترتبط أنها تغتنم دوافع الدراس  (ب 
 بخبراته وأغراضه وتتناسب مع قدراته واستعداداته.

إن اعتناء الطالب بالمعنى منذ بداية تعليم القراءة يكون عند الدارس  (ج 
 والاهتمام بالنصوص أثناء القراءة.إلى البحث عن المعنى، الشديدة الرغبة 

                                                           
 .152(، 2006)القاهرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنون اللغةعلي أحمد مدكور،  60
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السرعة والانطلاق كمحصلة طبيعية أنها تصنع لدى الطلاب العادة في  (د 
لإقباله على القراءة وفهمه لما يقرأ وتعويده على تعرف الكلمات من 

 الوهلة الأولى.
 مآخذ الطريقة التحليلية. (2

 61وبالرغم من وجود مزايا لهذه الطريقة إلا أنها لم تسلم من العيوب:
ة وأول هذه العيوب، أنها تقتضي للمدرس تصميما خاصا وإمكانية خاص (أ 

على استعمال الكتاب المدرسي وتطويعه، كما أن المدرس يلزم أن يكون 
 عارفا بالأسس الني تقوم عليها هذه الطريقة، ومتمكنا على تطبيقها.

أنها تؤدي إلى عدم التعرف الكافي على المفردات؛ لأنها لا تهتم بالمهارات  (ب 
 اللازمة للتعرف على المفردات اهتماما خاصا.

 القراءة للمتقدمين.طرائق تدريس  .2
لا يبدأ درس القراءة أمام الطلاب في الصف، وإن المدرس الجاد لابد أن 
يستعد لتدريس القراءة قبل ذلك بيومين أو أكثر، فقبل إجراء التدريس في الصف لا 

حيث يجلس المعلم مع ذاته يقرأ الدرس قراءة بد أن تكون هناك مرحلة تخطيطية، 
عناصره، وربما يرجع إلى المراجع والمصادر والمعاجم لتفسير  متأنية، ويدقق فيه وفي كل

  62مما أشكل عليه من التراكيب والمعاني وما أشبه ذلك.
 63:التاليلتدريس متقدمين لمادة القراءة، وهي وهذا التحضير له خطوات 

 الأهداف. .أ 
يكون بتحديد المعلم أهداف الدرس التي يتوقع تحقيقها عند التدريس مع 

التالي ينبغي أن تكون الأهداف قد صيغت بصورة واضحة وواقعية وإجرائية طلابه، وب

                                                           
 .153نفس المرجع،   61

 .161(، 2006)القاهرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنون اللغةعلي أحمد مدكور،  62
 161نفس المرجع،   63
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ويمكن أن تلاحظ مدى تحقيقها، وكذلك أن متناول قدرات الطلاب، بمعنى أنها 
 تقاس ما تحقق منها.

 المحتوى. .ب 
 إذ يكتب المدرس ما يلي:

 الأفكار الرئيسية في الدرس. (1
 والنقدية الموجودة في الدرس.العوائق المعنوية، واللغوية، والجمالية،  (2
 المبادئ والقيم التي يمكن الاستفادة منها في هذا الدرس. (3

وهنا يلزم أن ننبه إلى أن المضمون الذي يكتب في دفتر التحضير لا يعني 
نسخ ما كتب في كتاب القراءة إلى دفتر التحضير، بل المقصود هو تحديد الأفكار 

 من خلالها إرادة تحقيق الأهداف التي سبق تعيينها. الهامة، والعوائق الأساسية التي يتم
وهذا يعني أن الأهداف التي عينها المعلم لذاته في دفتر التحضير ينبغي أن تبقى بين 

 عينيه عند التحضير للدرس وعند تناوله له مع الطلاب في الصف أيضا.
 .طريقة السير في الدرس .ج 

بالفعل في القيام لهذا الدرس  يكتب المعلم الخطوات والإجراءات التي سيتعبها
 داخل الصف، ومبين هذه الخطوات هي:

الإجابة عنها، وبهذا  االاستهلال للدرس بإلقاء بعض الأسئلة التي يرجو  (1
 تتحقق أهداف الدرس.

قرة تلو الأخرى، فكار الدرس فكرة تلو الأخرى، أو فالقراءة الجهرية لأ (2
 مع مناقشة الكلمات الصعبة.

للدرس، وبعد ذلك يقوم بالتحليل والتفسير والنقد وتقويم القراءة الصامتة  (3
 الأفكار.

 التقويم. .د 
تحقق مدى ما  والإجابة عنها تبينوحيث يكتب المعلم مجموعة من الأسئلة 

من الأهداف السابقة، ويلاحظ أن هذه الأسئلة ليس من الضروري أن تتم التنفيذ 
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لم أثناء الدرس، ويمكن أن عالمفيها داخل الصف في نهاية الدرس، فيمكن أن يسألها 
يسألها الطلاب أنفسهم ويجيبون عنها بأنفسهم أو يجيب عنها المعلم إذا عجز 

 فالطلاب عن الإجابة عنها، وقد يخصص المعلم في التقويم بعض الأسئلة التي سو 
يجيب عنها الدارس داخل الصف وبعضها الآخر الذي سوف يجيبون عنها في  

 لية.كراسات الواجبات المنز 
 

 القراءة. مهارةه. 
هي عملية ميكانيكية آلية أو فهمية عقلية التي يكتسبها الفرد من خلال عملية 
التعليم المبرمجة والتدريبات المتواصلة والمنتظمة. إن القراءة الناجحة لابد أن تعتمد إلى حد كبير 

تعلم هذه  من مهارات، ولكل مرحلة من المراحل التعليمية لها مهارات خاصة، وكيفية
المهارات الأساسية للقراءة يتطلب مستوى عاليا من القدرات مع السيطرة عليها؛ لأن تعلم 
القراءة عمل معرفي معقد ومتدرج تعتمد كل خطوة فيها على زيادة الكفاية في المهارات 

 64الأساسية، لذا ينبغي أن تكون هذه المهارات متتابعة مستمرة.
 65يما يلي:ومن أهم المهارات القرائية ف

 مهارات التعرف. .1
ويقصد بهذه المهارة هي التعرف على الرموز اللغوية؛ لأن التعرف على الرمز 
اللغوي تعتبر من المهارات الفسيولوجية. وتعد مهارات التعرف من المهارات المهمة في 
القراءة، لولا هذه المهارة لما يستطيع الطالب معرفة الكلمات ونطقها نطقا سليما، 

 معرفة المعنى التي ترمي إليه الكلمة. وكذلك
 يأتي:ما  فنوجزها وأما المهارات الأساسية للتعرف على الكلمات

 ربط المعنى الملائم بالرمز المكتوب. .أ 
 التعرف على معاني الكلمات واختيار التعريف الدقيق من خلال السياق. .ب 

                                                           
 .87(، 2004)  مجهول،  ، تعليم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائية رؤية تربويةسمير عبد الوهاب وأحمد علي الكردي ومحمود جلال  64
 .89نفس المرجع،   65
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لى معرفة فتعرف العلاقات بين الحروف الساكنة والأصوات اللينة  بالإضافة إ .ج 
أشكال الحروف والكلمات بالتمييز بها منفردة تؤدي تجنب الالتباس 

 اللفظي.
 القدرة على الربط الصحيح بين الصوت والرمز المكتوب الذي يراه القارئ. .د 

 مهارات الفهم. .2
إن لكل قراءة هدفها فهم المعاني للكلمات، وفهم المعنى الحقيقي للكلمة 

معنى معين مجرد عن السياق. ومن السياق  تكون من خلال السياق إذ لا تفهم
يستطيع الطالب فهم مدلول الكلمة؛ لأن هذه المهارة هي عبارة عن ربط خبرة 

 ، وإدراك المعنى من خلال السياق مهم جدا للقارئ الجيد.66القارئ بالرمز المكتوب
 نستخلص مما سبق أبرز مهارات الفهم ما يلي:

 في النص. استنتاج الأفكار الأساسية والجزئية .أ 
 إدراك التتابع فيما يقرأ. .ب 
القدرة على التحليل، والنقد في أثناء القراءة، والمقارنة مع استخلاص النتائج  .ج 

 وتقويم المحتوى فيما يقرأ.
 السرعة في القراءة. مهارة .3

ينبغي للطلاب أن ينمي مهارة السرعة في القراءة بأنواعها بالمران والتكرار؛ 
الحياة العلمية والعملية بشتى مجالاتها، مع أحوال الحياة المعاصرة لأنها تفيد الطالب في 

حيث يستعمل الإنسان فيها أشكال من القراءات، منها القراءات الخاطفة أو قراءة 
بالفهم على نوع النصوص المقروءة، أدبية،  مقروناالسرعة في القراءة  تعتمدالتصفح، و 

للاستيعاب والتحصيل، أم للتسلية،  علمية، وعلى هدف القارئ من القراءة، أهي 
كما تعتمد على إمكانيات العامة لدى القارئ وخبراته. وينبغي أن نحسب في أذهاننا 
أن قياس سرعة قراءة الكلمات في حد ذاته غير مقترنا مع الفهم قياس لا قيمة له في 

صحيح الحياة الواقعية، إذ القراءة دون فهم ليست قراءة على الإطلاق، فالمفهوم ال
                                                           

 .90(، 2004) مجهول،  ، تعليم القراءة والكتابةسمير عبد الوهاب  66
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لسرعة القراءة هو سرعة فهم المادة المكتوبة، بخلاف الافتراض الخاطئ الموجود في 
الحياة التعليمية حيث أن قياس سرعة القراءة عند الطلاب يكون بضبط الوقت في 

 67بداية القراءة ونهاتها وحساب الزمن، ثم إحصاء الأسطر التي قرأها الطالب.
 مهارة الطلاقة في القراءة. .4

المهارات المهمة في القراءة خاصة القراءة الجهرية هي مهارة الطلاقة في ومن 
القراءة، وهذه المهارة  تكون في سلامة القراءة من جميع جوانبها، من حيث القراءة 
دون أخطاء، وإخراج الحروف من مخارجها الصحيحة، ونطق الكلمات نطقا سليما، 

ة، ولا يتأتى ذلك إلا إذا كان القارئ ويبتعد القارئ قدر الإمكان عن لهجته المحلي
 68فاهما لمعنى ما يقرأ، وفهم الأفكار الرئيسية والجزئية في النص المقروء.

 وسائل تعليم القراءة.و. 
للقراءة له عدة وسائل التي تتيح للمعلم أن يستعملها أثناء تدريسه مثل 

الواقعية و اللوحات الصور وبطاقات الأسئلة والأجوبة وبطاقات التماثل وبطاقات 
والحاسب الألي التي تهدف هذه الوسائل في مي للقراءة يالتعليمية والبرامج التعل

الدرجة الأولى هي مساعدة الدارس على سرعة القراءة والطلاقة مقرونا بذلك فهم 
القراءة المكتوبة، وقد أعدت هذه الوسائل لمعالجة بعض أسباب التخلف في القراءة 

 اجع والتأتأة والبطء الشديد في القراءة.مثل أخطاء التر 
عن الوسائل التعليمية لمهارة القراءة التي تذييل مما سبق لابد أن نتوسع بحثنا 

 :التاليتساعد عملية التعليم والتعلم وهي 
 البطاقات. .1

تعتبر البطاقات من الأداة المهمة لتدريب الطلاب على القراءة الصامتة، كما 
أنها وسيلة تعليمية مشوقة، ينفعل الطالب معها عن رغبة وميل. فضلا عن ذلك 
أنها أداة لإكساب الطالب مهارة التركيز ودقة الملاحظة والعمل مع اللغة في إيجابية 

                                                           
 .73-72، (2003) الرياض: مكبة التوبة،  طرائق تعليممحمد إبراهيم الخطيب،   67
 .74، (2003) الرياض: مكبة التوبة،  طرائق تعليممحمد إبراهيم الخطيب،   68
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طلاب على القراءة، ومن الجانب الأخر وتناغم، وهي أحد العوامل التي تشجع ال
وسيلة مساعدة في التعبير الشفهي وفي الخط، وكذلك نستطيع الاستعانة بها فهي 

في معالجة الأخطاء الشائعة في التهجئة والخط والقواعد، بل إنها أداة للتشخيص 
وطريقتها تكون بكتابة كلمة أو عبارة أو جملة أو المثمر الفعال لأخطاء الطلاب. 

 69فقرة أو قصة أو أسئلة وغير ذلك على البطاقة. 
 

 معامل القراءة. .2
 اتبيكتويسمى بالمكتبة المصغرة التي توجد دخل الصف، حيث تتكون من  

لغوية متدرجة في مستوى الصعوبة، وتساعد الطلاب على الترقية تحتوى على مادة 
كل كتيب منها بسرعة في إجادة مهارة القراءة بقدر ما تسمح به قدراته، وحدتوي  

على قصص قصيرة أو مقالة علمية أو تاريخية مصورة، وترقم هذه الكتيبات وفق 
مستوى الصوبة حتى يتضح للدراس مدى تطوره في القراءة، إلى أن يصل المعلم 
آخر الكتيبات، ويفهم ما قرأ ويتيقن أنه قد تحس في قراءته، ويشعر في ازدياد 

 70حصيلته اللغوية والنحوية.
 الصور الكاريكاتورية.مجلات  .3

ويكون بالاعتماد على الصور والرسوم في نقل المعنى مع حد أدنى من 
 المفردات والجمل.

 الملصقات ) الإعلانات(. .4
هي التي تضم مجموعة من الصور والكتابة بالألوان المختلفة وبالأحجام 

 الكبيرة تعين على قراءتها من مسافة بعيدة.
 الألعاب اللغوية. .5

                                                           
 .453(، 1980) الكويت: دار القلم، بالمرحلة الابتدائية أسسه وتطبيقهتدريس اللغة العربية محمد فلاح علي مجاور،   69
 .131 ،)لبنان: مكتبة، مجهول السنة(تعليم اللغات الحية صلاح عبد المجيد العربي،   70
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الألعاب اللغوية من الوسائل الجيدة التي تعين الكثير من المتعلمين على يعتبر 
مواصلة تلك الجهود ومساندتها، والتقليل من رتابة الدروس وجفافها. وتعين 
الألعاب اللغوية للمدرس في إنشاء نصوص ذات نفع وقيمة؛ لكي تولد الرغبة 

 على المشاركة والاسهام لدى المتعلمين.
 تبارات القراءة.تدريبات واخز. 

هناك أسئلة شائعة يتكرر فيها في كتب القراءة  لقياس المهارة القراءة وهي: هل 
استوعب ما قرأ؟ هل سرعة القراءة مقبولة؟ هل فهم المفردات؟ هل باستطاعته التمييز 

 71بين الحروف؟ هل حدسن القراءة الجهرية؟ هل حدسن القراءة الصامتة؟
 72لمهارة القراءة كما تلي:ت اختبار ومن أهم التدريبات والا

 تدريب واختبار على القراءة الجهرية. .1
إذ يطلب المدرس من جميع الطلبة أن يقرأ الفقرة نفسها قراءة 

نبرة مقطع ما أو نغمة في آخر الجملة فيها جهرية. وينبغي أن توجد 
نغمة التعجب والاستفهام أو نطق كلمات الصعبة التي لا توجد أو 

 الدارس.في لغة 
 تدريب واختبار المواءمة. .2

ويكون ذلك إما مواءمة المفردات أو الجمل أو الجملة والصورة، 
وتهدف هذا الاختبار على التمييز البصري والسرعة في القراءة، 

فضل أن يضم الاختبار لاختبار للدارسين المبتدئين، والأويصلح هذا ا
حلة السابقة المر  في على المفردات التي قد تم دراستها لدى الطلاب

 لمهارة الشفهية(.راءة )اللق
 اختبار فهم الاصطلاحات والاستعارات وتفسيرها. .3

                                                           
 .10(، 2000) الأردن: دار الفلاح،  الاختبارات اللغويةمحمد علي الخولي،   71
 .209-201(، 1996) الرياض:  جامعة الملك سعود، بارات اللغةتاخمحمد عبد الخالق،  72
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ويكون ذلك عن طريق  إكمال الجملة الثانية بالكلمات التي 
 تؤدي معنى الجملة الاولى. 

 اختبار الاستنباط. .4
من يكون بالاعتماد على الإجابة عن أسئلة التي استنتج المتعلم 

المقروء، وعيله أن يجيب إما إجابة قصيرة من عنده أو خلال النص 
 باختيار من متعدد.

 اختبار الصواب والخطأ. .5
وهي نوعان، الأول يتكون من عبارة يقرؤها المتعلم ويسجل 
الإجابة إذا كانت صوابا أو خطأ. أما النوع الثاني فيحتاج إلى نص 

المتعلم بعناية ويجيب عن أسئلته بالأسلوب  متوسط الطول يقرؤه
 ذاته.

 اختبار اختيار المتعدد. .6
وهو قيام التعلم بقراءة عبارة قصيرة أو نصوص إما متوسط أو 

ما فهم من  ئلة باختيار الأجوبة المناسبة حسبطويلة، ثم يجيب الأس
 قراءته للنص.

 اختبار مزاوجة المحتوى. .7
على أساس لب المزاوجة يكون بإظهار قائمتان يطلب من الطا

 فهم النص المقروء.
 اختبار الترتيب. .8

المعلم من المتعلم أن  بوهو إظهار مجموعة من الجمل يطل
 يرتبها وفق تسلسل معين على حسب ما فهم من النص المقروء.

 
 الثقافة المحلية والثقافة العربية الإسلامية. :السادسالمبحث 

 بوجه عام. مفهوم الثقافة . أ
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الثقافة هي "تلك المعايير المشكَّلة لنظام العقل والسلوك في مجتمع ما، أو لدى جماعة  
ما، والتي تحدد نظرة الفرد والجماعة لنفسها والآخرين، والكون من حولها، وبالتالي طبيعة 

. وبعبارة أخرى أن الثقافة هي تلك المعتقدات التي تكون راسخة في أذهان مجتمع 73السلوك"
 اعة ما، وتوجه سلوكه وأفعاله وحتى انفعالاته.ما، أو جم

 
 سلامية.العربية الإالثقافة  . ب

الإسلامية هي المعتقدات والمفاهيم والمبادئ والقيم وأنماط العربية ويقصد بالثقافة 
، ريفةشالدين الإسلامي متمثلا في القرآن الكريم والسنة النبوية ال أقرهاالتي  عند العرب السلوك

. 74ه الثقافة تقتصر على المجتمعات الإسلامية بغض النظر عن المكان والزمانومن ثم فإن هذ
بعبارة أخرى أن أي ثقافة من ثقافات الأجانب المسلمين المعنيين بتعلم اللغة العربية وتعليمها 

 ولا تتعارض مع قيم ومبادئ الثقافة الإسلامية فهي ثقافة إسلامية عربية. 
  الثقافة المحلية. ج.

هي العادات والتقاليد والمعتقدات، أو الأشخاص البارزين، أو فوأما الثقافة المحلية 
الأماكن المشهورة الدينية وغير الدينية، أو الأسطورة والأبطال المحلية، أو القصص الشعبية، أو 
النشاطات الثقافية الاجتماعية، أو المناسبات والاحتفالات الدينية، أو الأغنية والأناشيد 

شعبية التي لها ارتباطا قويا مع الطلاب نفسيا واجتماعيا، وحيث تشكل روحا واحدا يصعب ال
 الفكاك بينهما.

ومن هذه الثقافة المحلية المعالم السياحية الدينية، فيقصد بها الأبنية، أو المنشآت، أو  
الأشياء كالأضرحة، أو المواقع الأثرية المقدسة التي تحمل روحا تاريخيا مما يجعل الفرد يقوم 

 بالارتحال من مكان إقامته إلى الأماكن المقدسة في دولته ذاتها أو في دولة أخرى.
 مراعاة الأسس الثقافية في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها.أهمية  . د

                                                           
 .15(، 1999) بيروت: دار الساق،  ، الثقافة العربية في عصر العولمةتركي الحمد  73

 .20(،1994) القاهرة: دار الاعتصام،  أسس إعداد الكتب التعليميةناصر عبد الله،   74
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إن مراعاة الأسس الثقافية في تعليم اللغة العربية للأجانب لها أهمية كبيرة, إذ أن 
لا ترتكز على إحكام مهارات اللغة، وإنما الاستطاعة على التفاعل مع الناطق الأصلي للعربية 

 صاحب اللغة وعاداتها وأمنياتها ومبتغاها.ترتكز كذلك عل فهم ثقافة 
ومن الأمور المهمة في حد ذاته هي استيعاب لثقافة اللغة الأجنبية والتفاعل معها، 

الأهداف الرئيسية في أي موطن من أوطان العالم. لأن توافق المفاهيم أصبح حاليا من 
باللغة يؤدي بصورة معينة  والعادات الثقافية تتطابق بشكل كبير المهارات اللغوية، فالمتحدث

 وبأسلوب تلقائي.
 في حقل تدريس اللغات الأجنبية أن الهدف درسواوأجمعوا كثير من الخبراء الذين 

النهائي من أي مقرر لتعلم اللغة الأجنبية هي الثقافة؛ لأن صاحب اللغة معني بنشر ثقافتهم 
 قافة.وتعليم لغتهم، بينما الطالب الأجنبي معني بتعلم اللغة والث

 المحتوى الثقافي في الكتب اللغة العربية لغير الناطقين بها.ه. 
 يتمثل المحتوى الثقافي في الكتب اللغة العربية لغير الناطقين بها فيما يلي:

المواضع التي حدتمل أن يمر بها المتعلم في برامج تعليم اللغة العربية لدى زيارتهم  .1
 إلى البلاد العربية المختلفة.

 الموضوعات الثقافية العربية التي يهتم المتعلمون بقراءتها. .2
أن تشير على صور الثقافة الإسلامية العامة، كالعبادات والمناسبات والمساجد  .3

 وغيرها من الصور الثقافية العامة.
الإشارة على الثقافة المحلية في بيئة الطلاب التي لا تتعارض مع قيم ومبادئ  .4

 ة الإسلامية.ومفاهيم الثقافة العربي
 مداخل تقديم الثقافة في مواد تعليم اللغة.و. 

 المدخل المعرفي. .1
هو إعطاء أكثر ما يمكن من الوقائع التاريخية والجغرافية والإدارية وغير من 

 الصور الثقافية.
 المدخل الاتصالي. .2
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هو منح أكثر ما يستطيع للدارسين من أن يؤدوا تأدية صحيحة عند اتصالهم 
 ثقافة الهدف.بأصحاب 

 المدخل الاتصالي بين الثقافتين. .3
وهو الذي يعطي للدارسين من مزج السلوك والقيم ووجهات نظر والمفاهيم 

 في ثقافتهم مع ثقافة الهدف.
 

الكتب اللغة العربية لغير  لأمور الذي ينبغي أن يقدم المحتوى الثقافي فيز. ا
 الناطقين بها.

هناك من الأمور الذي ينبغي مراعاتها في تقديم المحتوى الثقافي في المواد التعليمية للغة 
 :التاليالعربية وهي 

أن يعرب المادة عن المحتوى الثقافي العربية الإسلامية، إذ لا بد أن يقتبس من  .1
والعظماء، أو النصوص القرآنية والأحاديث النبوية، أو من السير الصالحين 

الإسلامي، أو الأخلاق والقيم والسلوك الإسلامية، أو النصوص التاريخ 
 الأدبية الإسلامية.

 أن تمنح المادة صورة صادقة وصحيحة عن الحياة في الاقطار العربية. .2
 أن تعكس المادة للطلاب الاهتمامات الثقافية والفكرية على اختلافهم. .3
مختلفة في إطار الثقافة أن يختلف أنواع المادة إذ تستوفي حقول ثقافية وفكرية  .4

 العربية الإسلامية.
أن تنسجم المادة مع أهداف العرب من تعليم لغتهم ونشرها، إذ لا تقتصر  .5

 على أغراض الدارسين فقط.
 ألا تهمل المادة نواحي الحياة العامة والمتوافقة بين الثقافات. .6
يعيش كس المحتوى حياة الإنسان العربي المتحضر في إطار العصر الذي عأن ي .7

 فيه.
 أن يشوق المحتوى ويرغبه إلى تعلم اللغة والمواصلة في هذا التعليم. .8
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أن تعطي المادة الدرجة الحسية من الثقافة وبعد ذلك تتدرج إلى الدرجة  .9
 المعنوية.

 وسع المحتوى ثقافة الدارسين بأهل اللغة.يأن   .10
 الثقافية بخبرات الطلاب في ثقافتهم.أن تتصل المادة  .11
توى الثقافي بالدرجة التي تتناسب أعمار الطلاب ودراجاتهم أن يمنح المح .12

 التعلمية.
أن تعطي المادة تعديلا وتصحيحا لما في أذهان الكثيرين من مفاهيم مغلوطة  .13

 عن الثقافة العربية الإسلامية.
 بة للثقافة العربية.ذ قرارات متعصاأن تبتعد عن اتخ .14
  أن تتجنب إصدار أحكام ضد الثقافات الأخرى. .15

 استراتيجية الدمج بين الثقافتين في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها.. ح
عبر النصوص باللغة التي تعبر عنها العرب أي الثقافة العربية؛ لأننا يأن  هو بهايقصد  
تكلم نفس ما يتكلمون العرب ونستخدم التعبيرات مثلما يستخدمه العرب ولكن نلابد أن 

. بعبارة أخرى هو أن يستوعب النصوص ثقافة اللغة العربية للطالب تحت موضوعات ثقافية
ويكون ذلك باستعمال  وتقديمهما على التوازن والاندماج، معا –المحلية  –وثقافة الطلاب 

الموضوعات التي تتحدث عن ثقافة الطالب سواء كانت محسوسة مثل المأكولات المحلية أو 
وجود في ثقافة الطلاب مثل زحمة السير في إندونيسيا، معنوية، وكذلك تتحدث عن المواقف الم

 ولكن باستخدام عبارات وبتعبيرات وكلمات ومصطلحات وأساليب وحكم عربية إسلامية؛
تكون اللغة العربية قابلة للاستخدام أينما تكون؛ لأنه إذا اهتم الكتاب بثقافة العربية لكي 

شبه المحلية، وبالتالي يصبح الكتاب  طلاب أيفقط فقد روعي بثقافة اللغة ولا يراعي ثقافة ال
 75ميتة تفتقر للحيوية والعكس صحيح.

 
 

                                                           
 .228-212(، 1985المكرمة: جامعة أم القرى، ) مكة دليل عمل في إعداد المواد أحمد طعيمة، رشدي   75
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 الثالثالباب 
 البحث منهجية

 مدخل البحث. .أ 
قام الباحث بمزج مدخلين من مداخل البحث في بحثه، الأول المدخل الكيفي حيث 

وفروضه، والثاني المدخل الكمي إذ  البحثاتخذ الباحث هذا المدخل لإيجاد مشكلات 
 ذه الفروض ومشكلات البحث.استخدمه لكي يختبر ه

 منهج البحث. .ب 
يعتمد الباحث عند قيامه بهذه الدراسة على المنهج التطويري التحليلي، إذ أنه يحاول 
التركيز عمليته على تحليل الإنتاج التعليمي وتطويره مستعينا بذلك النهج التجريبي من خلال 

راء عمليتين اختبارين القبلية والبعدية، لهدف الاتصال بين المادة والطالب مراعيا الثقافات إج
 المحلية بالإضافة إلى تحسين عملية التعليم والتعلم.

 خطوات البحث.ج. 
 ما يلي :عدة خطوات تطويرية في هذا البحث قام الباحث ب

تدريسه لمادة اللغة العربية إجراء الملاحظة المباشرة في الميدان التعليمي خلال  .1
 التي تتجه إلى معرفة خصائص المتعلمين وتعيين مشكلاتهم.

 إجراء جمع البيانات بعد تحقيق المشكلة. .2
 إجراء عملية تحليل للمادة التي درسه داخل الحجرة الدراسية. .3
 حاول الباحث على تصميم المواد التعليمية بعد أن قام بتحليلها. .4
ة المصممة إلى الخبراء في الميدان التربوي واللغوي خارج إعطاء المواد التعليمي .5

وتبيينها للباحث النقائص والمآخذ على الكتاب الذي إندونيسيا لتحكيمها 
 صممه من خلال المقترحات والآراء والانتقادات التي أعطيت للباحث.

محاولة القيام بالتعديلات والتصحيحات للمواد التعليمية بعد أن تبين له  .6
 ئص والعيوب.النقا
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القيام بعملية التجربة للمواد التعليمية للمادة المصممة والمعدلة للاكتشاف  .7
مدى فعالية المادة المنتجة وتأثيرها في نفسية المتعلمين، وقامت التجربة داخل 

 الحجرة الدراسية مع المتعلمين.
القيام بالتعديلات والتصحيحات مرة ثانية بعد أن اكتشف البحاث النقائص  .8

 التجربة.عند عملية 
 ته.البحث وعين مجتمعد. 

 مجتمع البحث. .1
هي جميع الطالبات الصف الثالث ثانوي بمعهد البستان السلفي للبنات 
بسمبر فافان فمكاسان مادورا في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

 م وكانت عددهن خمسا وسبعين طالبة.2016-م2015
 عينة البحث. .2

اللاتي  A الثانوي الفصل طالبات الصف الثالثوكانت العينة مأخوذة من 
أخذن البرنامج المكثف لتعليم اللغة العربية والتي كانت عددهن لا تتجاوز ثلاثين 

  طالبة.
 .هامصادر و بيانات البحث ه. 

أخذ الباحث في إجراء عملية بحثه بالمصدرين الأساسي والثانوي. فالمصدر الأساسي 
المادة، ويشمل هذا المصدر على منهج تعليمي اللغة العربية هو جميع بيانات تحليل وتطوير 

، وكتاب والمقرر المدرسي في اللغة العربية بمعهد البستان السلفي للبنات للصف الثالث الثانوي
" دليل العمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم اللغة العربية " تأليف رشدي أحمد 

التعليمية لغير الناطقين بها" تأليف عبد الحامد عبد الله   طعيمة، وكتاب" أسس إعداد الكتب
  وناصر عبد الله الغالي.

شيخ المعهد ومدير مدرس اللغة العربية و  مقابلة وأما المصدر الثانوي، فيحتوي على
والملاحظة المباشرة عند عملية التعليم من دافعية ، وطالبات المدرسة بعة للمعهداالمدرسة الت
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وانفعالاتهن للمادة المطورة وبعدها، وإجابتهن على الأسئلة في الاختبارين القبلية الطالبات 
 والبعدية، وتحصيل نتائجهن النهائية المئوية قبل تطوير المادة وبعدها.

 أدوات جمع البيانات. و.
استعمل الباحث في جمع بياناته من خلال المقابلة والاختبار القبلي والملاحظة، 

أي قبل إجراء عملية التجربة للمادة والاختبار القبلي تستعمل في المرحلة الأولى  وكانت المقابلة
إجراء عملية التجربة هي الاختبار البعدي والملاحظة. ، بينما الأدوات المستعملة بعد المطورة

 يلي: الباحث تلك الأدوات بالتفصيل ماوسيعرض 
 الاختبار. .1

كتابية وفق طريقة منظمة من عدة هو أداة قيس يتم إعدادها إما شفهية أو  
خطوات تتضمن مجموعة من الإجراءات التي تخضع لشروط وقواعد محددة، 

المعلومات والمفاهيم والأفكار والأداء لهدف منها هو الكشف عن المعارف و وا
السلوكية للفرد، وكذلك لتحديد قدرات معينة خلال الإجابة عن عينة تمثل القدرة 

 76المرغوب قياسها.
واستعان الباحث بهذه الأداة ليجري عملية اختبار القبلي والبعدي لمعرفة 
مستوى الطالبات وقدراتهن ومواطن ضعفهن في القراءة، بالإضافة إلى معرفة مدى 

 فعالية النص التي قد طورها الباحث في النصوص القراءة.
 بلة .االمق .2

بجمع المعلومات التي تعتبر المقابلة استبيانا شفهيا التي يقوم الباحث فيها 
سيدرسه في بحثه. وتعبر المقابلة أيضا من مصادر البشرية الأساسية التي له أهمية في 
الدراسات والبحوث العلمية، حيث تمكن الباحث من الكشف عن مشكلات 

 بحثه والأهداف الذي يريد الباحث الوصول إليه.

                                                           
جامعة -راه غير منشورفكري عابدين حسن، "اختبارات اللغة العربية التحصيلية في المدارس الدينية في ولاية ترنجانو بماليزيا تقويمها وتطويرها" )رسالة دكتو   76

 .12(، 2001اليرموك، الأردن 
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هد ومدير واستخدم الباحث هذه الأداة لإجراء مقابلة مع مؤسس المع
للقيام بعملية طالبة  30المدرسة ومدرسيها، وكذلك مع الطالبات التي تتكون من 

التطوير في نصوص القراءة باستخدام الموضوعات التي تتحدث عن الثقافات 
 المحلية وآخذ أراهم وما هي النصوص المناسبة لثقافاتهن.

ا الباحث قبل الاختبارات التي حصل عليهوأما بيانات المقابلة فهي نتائج 
تصميم المادة التعليمية، وعلى أساس هذه النتائج أجرى الباحث المقابلة مع 
الطالبات والمدير ومدرس اللغة العربية وشيخ المعهد. وبناء على المعلومات التي 

 حصل عليها أجرى الباحث دراسته للتطوير المادة التعليمية.
والبيانات المراد دراسته لدى والهدف من المقابلة هو الحصول على المعلومات 

 الباحث، وذلك حتى يستفيد الباحث على معالجة وتشخيص المشكلات.  
 الملاحظة.. 2

هي المشاهدة أو المراقبة الدقيقة لظاهرة معينة من خلال نشاطات اليومية 
سواء كانت هذه النشاطات قرائية أو سمعية أو كلامية أو كتابية داخل الحجرة 

الحصول على المعلومات الدقيقة وتسجيلها حتى يقوم لباحث الدراسية. وسعي 
 بتشخيص وتقويم لهذه الظاهرة.

واتخذ الباحث هذه الأداة للقيام بملاحظة الطالبات داخل الصف على مدى 
ن غير مستوعبة لموضوعات من خلال النصوص الذي يكو فهمهن فيما قرأن 

لموضوعات الثقافة المحلية فيقوم الثقافة المحلية مع النصوص الذي يكون مستوعبة 
 بالمقارنة بينهما ثم تشخصيهن وتقويمهن.

هي البيانات التي سجل الباحث في استمارة فعالية فوأما بيانات الملاحظة 
حسب ما شوهدت ولوحظت من قبل  (2)انظر: الملحق رقم  الطالبات

 ادة التعليمية. انفعالات الطالبات داخل الصف تجاه الم
 التجربة والتطوير.خطوات ز. 
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 77ما يأتي:راء تجربة المادة وتطويرها، وهي اتخذ الباحث عدة خطوات ومراحل لإج
 مرحلة التحليل. .1

قام الباحث بتحليل المواد التعليمية خاصة في النصوص القراءة من 
 ناحية الثقافية قبل تصميم خطة التدريس والكتاب وتطويره.

 مرحلة الإعداد. .2
 تصميم خطة التدريس. .أ 

أعد الباحث خطة التعليم لكي تكون مرشدة في عملية 
المستمدة من التعليم، وذلك قبل بداية التطوير لمادة تعليم القراءة 

 الثقافة المحلية.
 اختيار المواد التعليمية. .ب 

عند اختيار الباحث المواد الدراسية لتطوير مادة القراءة التي 
تستمد من الثقافة المحلية، وقد اختار الباحث الموضوعات المتعلقة 
حول الأمور الشائعة في حياتهن وما يعرف من خبراتهن وهي المعالم 

 السياحية الدينية في محافظة فمكاسان مادورا. 
 التحكيم.مرحلة  .3

اء الكتاب المعد إلى الخبراء والمحكمين قبل القيام قام الباحث بإعط
 بتجربة المادة في ميدان التدريس.

 مرحلة التجربة. .4
قام الباحث بتكوين مجموعة دراسية باختيار عينة من مجتمع  .أ 

 البحث.

                                                           
، بحث تكميلي ) قسم تعليم اللغة العربية، جامعة سونن أمبيل النصوص المأخوذة من وسائل الإعلامتطوير مادة القراءة باستخدام أحمد مصطفى،   77

 .59،(2015سورابايا، 
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قام الباحث بتنفيذ عملية الاختبار القبلي لجميع أفراد مجموعة  .ب 
ءة المستوعبة لموضوعات الدراسية قبل التعليم باستخدام مادة القرا

 الثقافة المحلية الفمكاسانية والمادورتوية.
تطوير مادة في  التجريبي قام الباحث بالمشاهدة المباشرة خلال التعليم .ج 

لقاءات وكل  10تعليم القراءة العربية، ويكون التعليم التجريبي في 
دقيقة في الحصة الواحدة. وذلك في  90لقاء حصة واحدة ومدتها

 .2015شهر سبتمبر إلى شهر نوفمبر لعام 
قام الباحث بإجراء عملية اختبار البعدي عندما أنهي التعليم  .د 

التجريبي لهذه المجموعة. وهذا الاختبار هو للحصول على النتائج 
 بعد عملية التجريب. تعد فعالية المعاملة سية التي الدرا

وفيما يلي توضيح الباحث بالجدول الأنشطة الميدانية لبرنامج التعليم التجريبي الذي 
 قام به في الصف اللغة العربية:

 (1الجدول رقم )
 برنامج التعليم التجريبي لتنمية مهارة القراءة العربية

 الأنشطة الزمن اللقاءات
اللقاء الأول، يوم الإثنين 

 .الاختبار القبلي دقيقة 90 م2015/سبتمبر/2

 اللقاء الثاني، يوم الأربعاء
 دقيقة 90 م2015/سبتمبر  /30

 الدرس الأول
قراءة المفردات وقراءة بعض 

 .هداءسجد أغونغ الشمالنص 

 اللقاء الثالث، يوم الأربعاء
 دقيقة 90 م2015/أكتوبر/7

للدرس  لة قراءة النصتكم
بالمسجد أغونغ   الأول المتعلق

  .مع التدريبات
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 اللقاء الرابع، يوم الأربعاء
 دقيقة 90 م2015/ أكتوبر /14

 للدرس الأولقراءة نص الحوار 
بالمسجد أغونغ المتعلق 

 الشهداء.

 
 تحليل البيانات وطريقتها. ح.

 الأنشطة الزمن اللقاءات
 اللقاء الخامس، يوم الاربعاء

 م2015/ أكتوبر /21
 

للدرس التراكيب النحوية  تعليم دقيقة 90
 الاول.

 اللقاء السادس، يوم الاربعاء
 دقيقة 90 م2015/ أكتوبر /28

 الدرس الثاني
قراءة المفردات وقراءة بعض 

 أضرحة باتو أمبار.النص 

 اللقاء السابع، يوم الأربعاء
 دقيقة 90 م2015/نوفمبر/4

للدرس تكملة قراءة النص 
المتعلق بأضرحة باتو  الثاني

 أمبار مع التدريبات.
 الثامن،  يوم الأربعاءاللقاء 
للدرس الثاني قراءة نص الحوار  دقيقة 90 م2015/ نوفمبر /11

 بأضرحة باتو أمبار. المتعلق
 اللقاء التاسع، يوم الأربعاء

للدرس تعليم التراكيب النحوية  دقيقة 90 م2015/ نوفمبر /18
 الثاني

 اللقاء العاشر، يوم الأربعاء
 الاختبار البعدي دقيقة 90 م2015/ نوفمبر /25
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بعد عملية جمع البيانات والمعلومات المتوفرة حلل الباحث باستخدام دلالات 
 إحصائية لمعرفة مدى فعالية كتب القراءة المعد من خلال نتائج الطالبات الاختبار القبلي

 ما يلي:والبعدي، وهي 
 الرمز التالي:تعيين معدل التفاوت ويتم من خلال  .1

𝑀𝑑 =  
Ʃ𝑑
𝑛

 
 حيث أن :

 Md = معدل التفاوت.                                             
 Ʃd = مجموع تفاوت النتائج.                                       

 n = عدد العينة.                                                  

 

 ورمزها: t"78تعيين "حساب  .2
𝑡 =

𝑀𝑑

√Ʃ𝑑2 −
(Ʃ𝑑)2

𝑛
𝑛(𝑛 − 1)

 

 حيث أن:
= T  نتيجة حسابt. 

d
2

Ʃ  =.مجموعة من تربيع التفاوت 
 = (nd)

 تربيع من مجموع التفاوت.  2
 
 جدول" ويكون باستعمال الرمز التالي: tتعيين " .3

𝑡 = (1 −
1

2
 ∝) (𝑛 − 1) 

 

 

 حيث أن :

                                                           
78 Suharsimi Arikunto, , Prosudur Penilitian Suatu Pendekatan Prakitk ( Jakarta: PT, Rineka 

Cipta, 2006), 85-86 
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= T  نتيجةt .جدول 
α  = 0.01= مقياس التمييز الأدنى 

جدول" يقوم الباحث t " و "tثم بعد ذلك إذا تحددت النتيجتين بين " حساب 
 :التاليبالمقارنة بينهما وهي 

 
 فعالة.ليست  جدول" = المادة  t " < "t"حساب 
 جدول" = المادة فعالة. t " > "t"حساب 
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 الباب الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 
 عرض البيانات. .أ 

 الملاحظة المباشرة. .1
يقوم الباحث بالملاحظة والمشاهدة المباشرة من خلال تقييم فعالية الطالبات 
داخل الحجرة الدراسية باستخدام استمارات وتعبأتها بنفسه حسب ما لوحظت 

.)أنظر: الملحق تدريسهن للقراءة قبل تصميم الكتابوشوهدت من فعاليتهن أثناء 
 (.2رقم

 تعيين المشكلات. .2
باحث في هذه المرحلة أن يعين المشكلات التعليمية التي يواجه بها يحاول ال

تدريس الطالبات في المدرسة الدينية التابعة لمعهد ملاحظته المباشرة لالباحث أثناء 
البستان السلفي للبنات، وتبين أن أهم المشكلات كانت غياب انفعالية الطالبات 
مع النص المقروء حيث تؤدي إلى ضعف الطالبات في قراءة النصوص العربية وفهم 

مع  الفمكسانية الأساليب ومعاني المفردات من الثقافتين العربية الإسلامية والمحلية
أغلبهن قادرات على قراءة نص الكتب التراثية القديمة، و بالتالي خطا الباحث خطوة 
على تطوير مادة القراءة  وتصميهما في تعليم اللغة العربية باستخدام المزج بين 
الثقافتين العربية الإسلامية والمحلية الفكسانية التي تتحدث عن المعالم السياحية الدينية 

فمكاسن؛ لكي ينفعل الطالبات ولا يشعرن بالملل في مادة القراءة، بالإضافة إلى في 
 إعداد الأهداف المراد الوصول إليها.

 البيانات.جمع  .3
 بناء على المشكلات الدراسية التي عينها الباحث فقد قام بجمع البيانات

 يمكن استخدامها لتصميم المواد المطورة مع التي باستعمال أداتي الملاحظة والمقابلة
 :الآتيالنظر إلى معرفة كفاءة الطالبات وهي 
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 عرض‌بيانات‌المقابلة. .أ‌
‌ ‌بإجراء ‌الباحث ‌المقابلةقام ‌وشيخ‌‌عملية ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس مع

السلفي‌للبنات‌فامكاسن‌مادورا،‌المعهد‌ومدير‌المدرسة‌التابعة‌لمعهد‌البستان‌
‌وهم:
 صفوان‌عماد‌الدين‌)شيخ‌معهد‌البستان‌السلفي‌للبنات(.الشيخ‌الحاج‌ (1
 الاستاذ‌حمداني‌)مدير‌المدرسة(. (2
 الأستاذ‌أحمد‌بيضاوي‌)مدرس‌اللغة‌العربية‌لصف‌الثالث‌الثانوي(. (3
 طالبة.‌30طالبات‌معهد‌البستان‌المكونة‌من‌ (4

وأجرى‌الباحث‌معهم‌مقابلتين،‌فالأولى‌كانت‌قبل‌تصميم‌الكتاب‌
‌لل‌ ‌كانت ‌بعد‌والتي ‌كانت ‌والثانية ‌الكتاب، ‌لتصميم ‌آراءهم كتشاف‌عن

‌مدى‌ ‌ومعرفة ‌الكتاب‌المصمم ‌في ‌آراءهم ‌وذلك‌للكتشاف‌عن التصميم،
.‌وكانت‌المحادثة‌معهم‌قبل‌تصميم‌الكتاب‌تدور‌حول‌الأسئلة‌فعاليته‌عندهم

‌التالية:
 ماهي‌المشكلت‌التي‌تواجهها‌الطالبات‌عند‌التعلم‌لمادة‌القراءة؟ (أ‌
‌ (ب‌ ‌القراءة‌ماهي ‌مادة ‌في ‌الطالبات ‌تعوق ‌التي ‌والمعوقات الصعوبات

 الموجودة‌في‌المقرر؟
 ما‌الموضوعات‌التي‌تناسب‌الطالبات‌في‌مادة‌القراءة؟ (ج‌
 كيف‌إذا‌صممت‌كتابا‌إضافيا‌للقراءة؟ (د‌

‌المحادثة‌معهم‌بعد‌التصميم‌ كانت‌الأسئلة‌تدور‌حول‌نظرهم‌فوأما
مع‌الطالبات،‌وأثر‌تنمية‌الطالبات‌‌في‌اختيار‌الموضوعات،‌وملئمة‌المفردات

للقراءة‌من‌خلل‌التراكيب‌المتناول‌في‌الكتاب،‌وفعالية‌التدريبات‌على‌تنمية‌
‌حاجات ‌وإشباع ‌الكتاب‌‌الطالبات، ‌ومعالجة ‌المصممة، ‌للمادة الطالبات

‌المصمم‌على‌ضعف‌الطالبات‌في‌مهارة‌القراءة.
 عرض‌بيانات‌الملحظة. .ب‌
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‌ ‌الباحث‌بالملحظة ‌فعالية‌يقوم ‌من‌خلل‌تقييم ‌المباشرة والمشاهدة
الطالبات‌داخل‌الحجرة‌الدراسية‌باستخدام‌استمارات‌وتعبأتها‌بنفسه‌حسب‌
‌تصميم‌ ‌قبل ‌للقراءة ‌تدريسهن ‌أثناء ‌فعاليتهن ‌من ‌وشوهدت ‌لوحظت ما

‌(.3-2الكتاب‌وبعد‌تصميمه.)أنظر:‌الملحق‌رقم
 تحليل المادة المراد تطويرها.. 3

وير‌المادة‌وتصميمها‌قام‌الباحث‌في‌بادئ‌الأمر‌بتحليل‌المادة‌قبل‌أن‌يبدأ‌بتط
‌الباحث‌على‌‌المقررة ‌الذي‌حلل ‌وفق ‌المادة ‌تصميم ‌يتم ‌لكي )الكتاب‌المدرسي(،

‌الثقافية‌إذ‌الكتاب‌المقرر، ‌الناحية ‌من ‌التحليل ‌الباحث‌في ‌من‌‌تناول ‌تستند التي
‌خلل‌الأسئلة‌التالية:

 لعربية‌وثقافة‌الطلب‌على‌التوازن‌والاندماج؟هل‌قدمت‌النصوص‌ثقافة‌اللغة‌ا .أ‌
هل‌قدمت‌النصوص‌أساليب‌ومصطلحات‌التي‌يتوقع‌أن‌يمر‌بها‌الطلب‌عند‌ .ب‌

 تواصلهم‌بالنطقين‌العربية؟
هل‌قدمت‌النصوص‌الموضوعات‌التي‌تحمل‌الثقافة‌المحلية‌التي‌تشوق‌الطلب‌ .ج‌

 وتجذبهم؟
 واضحة؟هل‌قدمت‌النصوص‌في‌مضمونها‌الثقافي‌على‌طريقة‌ .د‌

أجرى‌التحليل‌قبل‌بدء‌العام‌الدراسي‌الجديد‌وكان‌ذلك‌في‌شهر‌أغسطس‌‌‌
‌م.‌2015من‌تاريخ‌الأول‌عام‌

 .المادةتصميم  .4
‌الباحث‌ ‌قام ‌فيها، ‌المادة ‌وتحليل ‌التعليمية ‌المشكلت ‌الباحث ‌عين ‌أن بعد
‌لاحتياجات‌الطالبات ‌وفقا ‌الموجودة ‌المادة ‌من‌خلل‌تطوير ‌القراءة ‌مادة ‌بتصميم‌

اسبة‌المأخوذة‌من‌حياتهن‌المحلية،‌وذلك‌في‌وإشباع‌رغباتهم‌باختيار‌المواد‌الدراسية‌المن
‌موضوعات‌متنوعة‌ ‌على ‌يشمل ‌ ‌المقرر ‌عن ‌منفصل ‌إضافي ‌كتاب‌مدرسي شكل

‌‌تتحدث‌عن‌المعالم‌السياحية‌الدينية‌في‌منطقة‌فمكاسن.
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‌ ‌الكتاب ‌لهذا ‌العامة ‌الأهداف ‌فوأما ‌من ‌الطالبات ‌تمكين ‌قراءة‌هي القراءة
‌من‌ ‌بمجموعة ‌وتزويدهن ‌السياق، ‌في ‌المعاني ‌إدراك ‌مع ‌وسليمة ‌وواضحة صحيحة

‌المفردات‌الجديدة،‌بالإضافة‌إلى‌تزويدهن‌بالمعلومات‌الجديدة.
‌أغسط ‌شهر ‌الخامس‌من ‌الكتاب‌في ‌تصميم ‌أجري ‌وقد م،‌2015س‌عام

‌م.2015-2014وذلك‌خلل‌نهاية‌الفصل‌الدراسي‌الثاني‌لعام‌
 الخبراء. تحكيم .5

من‌شهر‌أغسطس‌15وذلك‌في‌تاريخ‌‌قدم‌الباحث‌الكتاب‌المعد‌إلى‌الخبراء
والنقائص‌الموجودة‌في‌الكتاب،‌‌هوتقييمه‌ووصف‌مزايا‌م،‌لكي‌يتم‌تحكيمه2015

‌هي‌ ‌صممته ‌التي ‌المادة ‌يعرف‌الباحث‌أن ‌لكي ‌والمقترحات؛ ‌الملحظات وإعطاء
‌الت ‌عملية ‌لإجراء ‌غير‌مناسبة ‌أو ‌وذلك‌من‌‌دريسمناسبة ‌الكتاب، ‌هذا باستخدام

‌(.4خلل‌استعمال‌استمارة‌التقييم‌التي‌قدمت‌إليهم.‌)‌انظر:‌الملحق‌رقم‌
‌ملكاوي‌ ‌خالد ‌الدكتور ‌إلى‌محكمين‌وهما ‌المنتج مدرس‌وكلف‌الباحث‌هذا

والتي‌تم‌تقييم‌الكتاب‌‌واللغة‌العربية‌في‌جامعة‌اليرموك‌الأردنية‌يةالدراسات‌الإسلم
،‌والدكتور‌وسام‌محمد‌شديفات‌مدرس‌م16/8/2015الأردن‌بتاريخ‌‌–إربد‌‌في‌

المملكة‌العربية‌-الملك‌عبد‌العزيز‌بجدةالدراسات‌الإسلمية‌واللغة‌العربية‌في‌جامعة‌
‌‌السعودية ‌فيه ‌التقييم ‌تم ‌والتي ‌جدة ‌بتاريخ‌‌–في ‌السعودية ‌العربية المملكة

‌.‌م25/8/2015
 تصحيح وتعديل المرة الأولى.. 6

بعد‌أن‌تم‌الكتاب‌من‌تقديمه‌للتحكيم،‌وكشف‌عنه‌نقائصه‌وأخطاءه‌فقد‌ 
أجرى‌الباحث‌التصحيحات‌والتعديلت‌حسب‌الملحظات‌والمقترحات‌التي‌قدم‌له‌

‌الخبراء.
 المنتج. بةتجر . 7

‌أفضى‌الباحث‌قام ‌أن ‌وتصحيحها‌بعد ‌وتحكيمها ‌المادة ‌اختيار ‌عملية ‌من
‌سية.‌متبعا‌الخطوات‌التالية:بتجربة‌ميدانية‌داخل‌الحجرة‌الدرا
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 تحديد‌النموذج‌من‌مجتمع‌البحث‌لتكون‌مجموعة‌التجربة. .أ‌
‌قبل‌ .ب‌ ‌الدراسية ‌مجموعة ‌أفراد ‌القبلي‌لجميع ‌الاختبار ‌عملية ‌الباحث‌بتنفيذ قام

فة‌المحلية‌الفمكاسانية‌التعليم‌باستخدام‌مادة‌القراءة‌المستوعبة‌لموضوعات‌الثقا
 وية.والمادورا

شاهدة‌المباشرة‌خلل‌التعليم‌التجريي ‌في‌المادة‌الطورة،‌ويكون‌قام‌الباحث‌بالم .ج‌
‌ ‌في ‌ومدتها‌10ذلك ‌واحدة ‌حصة ‌لقاء ‌وكل ‌الحصة‌‌90لقاءات ‌في دقيقة

 .2015الواحدة.‌وذلك‌في‌شهر‌سبتمبر‌إلى‌شهر‌نوفمبر‌لعام‌
‌لهذه‌ .د‌ ‌التجريي  ‌التعليم ‌أنهي ‌عندما ‌البعدي ‌اختبار ‌عملية ‌الباحث‌بإجراء قام

وهذا‌الاختبار‌هو‌للحصول‌على‌النتائج‌الدراسية‌النهائية‌التي‌‌تعد‌‌المجموعة.
 فعالية‌المعاملة‌بعد‌عملية‌التجريب.

 تصحيح وتعديل المرة الثانية.. 8
المادة‌المطورة‌على‌العينة‌حيث‌يتضح‌من‌خللها‌بعد‌أن‌أنهى‌الباحث‌من‌تجربة‌

‌التعليمية‌‌ ‌إذ‌كان‌النقص‌في‌عدم‌وجود‌الأنشطة المميزات‌والنقائص‌للكتاب‌المطور،
كالألعاب‌اللغوية‌التي‌تنمي‌مهارتهم‌القراءة،‌وعلى‌هذا‌الأساس‌قام‌الباحث‌بإضافة‌

‌‌الألعاب‌اللغوية‌التي‌تنمي‌مهارة‌القراءة‌في‌الكتاب‌المطور.
‌

 عرض المواد الدراسية المجربة.ب. 
‌الباحث‌ ‌المعالم‌قام ‌وهي ‌المحلية ‌الموضوعات‌المستوعبة ‌باستخدام ‌القراءة ‌تعليم بتطبيق

على‌العينة‌والتي‌تتكون‌من‌ثلثين‌طالبة‌من‌الصف‌‌السياحية‌الدينية‌الفمكاسانية‌المادوراوية
‌:التاليالثالث‌الثانوي‌في‌البرنامج‌التعلم‌اللغة‌العربية.‌ولقد‌وقع‌التعليم‌في‌أربع‌وحدات‌وهي‌

 الوحدة‌الأولى:‌المسجد‌أغونغ‌الشهداء. .1
 الوحدة‌الثانية:‌أضرحة‌باتو‌أمبار. .2

الحواري‌ومعالجة‌التراكيب‌النحوية‌‌ويقوم‌التدريس‌في‌الكتاب‌المطور‌مصاحبا‌مع‌النص
‌في‌ ‌الدينية ‌السياحية ‌المعالم ‌موضوعات ‌تحمل ‌التي ‌النصوص ‌باستعمال ‌التعليمية والأنشطة
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فمكاسن،‌ويراد‌الباحث‌بذلك‌هو‌تطوير‌المواد‌التعليمية‌بجعل‌تلك‌الكتاب‌تكون‌منفصلة‌عن‌
المقرر.‌ويعتبر‌الكتاب‌القراءة‌مع‌عدم‌التقليل‌من‌شأن‌موسعا‌الكتاب‌المقرر‌أي‌كتابا‌إضافيا‌

تنميتهن‌حتى‌تساعد‌المدرس‌على‌تقييم‌جميع‌أفرد‌الطالبات‌في‌‌موسعةوسيلة‌تعلمية‌الإضافية‌
‌‌وفهم‌النص‌المقروء.‌هارة‌القراءةلم

‌كيفية‌ ‌على ‌الطالبات ‌ولتوجيه ‌القراءة ‌مهارة ‌لتعليم ‌الإضافية ‌القراءة ‌كتاب ويستعمل
‌ ‌والصحيحة ‌السليمة ‌تعينهن‌على‌تعود‌القراءة ‌وهي‌أيضا ‌التعليم‌داخل‌الصف، ‌عملية أثناء

‌قرأن‌نصوصا‌تحمل‌الموضوعات‌ذاته.الفهم‌الذاتي‌حينما‌ي
‌وتتمثل‌عملية‌التعليم‌التجريي ‌في‌الجدول‌التالي:

 (2الجدول رقم )
عملية تعليم القراءة باستخدام الموضوعات المعالم السياحية الدينية 

 المادوراوية.الفمكسانية 
 دقيقة(.15) ،قبل القراءة 

 الطلبة المدرس

يبدأ‌المدرس‌بالتعريف‌على‌الموضوع‌
‌الجديد‌من‌النص‌المقروء‌المراد‌تناوله.

إلى‌شرح‌المعلم‌‌الطالباتستمع‌ت
والتوجيهات‌المراد‌تناوله‌من‌الموضوع‌

‌الجديد.
يعطي‌المعلم‌مهلة‌من‌الوقت‌ليستوعبن‌

‌يدركن‌الطالبات‌المفردات‌الجديدة.‌‌المفردات‌الجديدة.

طالبات‌أن‌يبدعن‌يطلب‌المدرس‌من‌ال
في‌التفكير‌لتقديم‌ما‌قد‌فهمن‌من‌
الكلمات‌والتعبيرات‌المتعلقة‌بموضوع‌

‌النص.

بالإبداع‌في‌التفكير‌حول‌‌تقوم‌الطالبات
موضوعات‌النص‌على‌حسب‌خبراتهم‌
‌السابقة‌المتعلقة‌بالمفردات‌و‌التعبيرات.

تكتب‌الطالبان‌من‌إنشائهن‌من‌خلل‌أن‌يكتبن‌الكلمات‌‌علم‌منهنيطلب‌الم
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أو‌التعبيرات‌الجديدة‌من‌إنشائهن‌قبل‌
‌القراءة.

المفردات‌والتعبيرات‌الجديدة‌المتعلقة‌
‌بالموضوع.

 ( ،45أثناء القراءة .)دقيقة 
 الطلبة المدرس

‌تستمع‌الطالبات‌إلى‌القراءة‌النموذجية.‌‌‌‌يبدأ‌المعلم‌بقراءة‌النص‌قراءة‌نموذجية.
تردد‌طالبات‌أن‌يطلب‌المدرس‌من‌ال

‌المفردات‌الجديدة‌خلف‌المعلم.
بترديد‌المفردات‌الجديدة‌‌تقوم‌الطالبات

‌خلف‌المعلم.

يقرأن‌النص‌قراءة‌أن‌‌يطلب‌المعلم‌منهن
‌جهرية‌ويختار‌المعلم‌بشكل‌عشوائي.

‌إذا‌تتابع‌الطالبات‌بقراءة‌صديقتها‌حتى
وقع‌الاختيار‌على‌إحداهن‌تستطيع‌

تابعة‌حسب‌ما‌وصل‌إليها‌صديقتها،‌الم
‌أو‌القيام‌بقراءة‌نص‌الحوار‌بينهن.

يعطي‌المعلم‌مهلة‌مدتها‌عشرة‌دقائق‌
‌ليقمن‌بقراءة‌النص‌قراءة‌صامتة.

تقرا‌الطالبات‌النص‌قراءة‌صامتة‌حسب‌
‌الزمن‌المعطى‌لهن.

 
 ( ،30بعد القراءة .)دقيقة 

 الطلبة المدرس
يطلب‌المعلم‌من‌الطالبات‌البحث‌عن‌
الأفكار‌الرئيسية‌من‌كل‌فقرة‌عن‌طريق‌

‌ربطها‌بالأفكار‌الجزئية.

تحديد‌الطالبات‌الأفكار‌الرئيسية‌
‌والأفكار‌الجزئية‌والربط‌بينهما.‌‌‌

طالبات‌أن‌يتناقشن‌يطلب‌المدرس‌من‌ال
‌بينهن‌على‌الأفكار‌التي‌تمت‌تحديدها.

بالمناقشة‌بينهن‌على‌‌لباتتقوم‌الطا
‌الأفكار‌التي‌تمت‌تحديدها.‌

يوجه‌المعلم‌من‌الطالبات‌على‌حل‌
‌التدريبات‌المتعلقة‌بالنص‌المقروء.‌

تحل‌الطالبات‌التدريبات‌والأسئلة‌
‌الاستيعابية.
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‌
‌قام‌ ‌المحلية، ‌الموضوعات ‌باستخدام ‌القراءة ‌تعليم ‌عملية ‌بتطبيق ‌الباحث ‌أنهى عندما

‌وضعها‌‌الباحث‌بإجراء ‌التي ‌الاختبار ‌أداة ‌استعمال ‌مع ‌)البعدي( ‌النهائي ‌الاختبار عملية
‌البحث‌بنفسه.

‌أخذت‌ ‌النصوص‌التي ‌تشابه ‌موضوعات‌محلية ‌تحمل ‌نصوصا ‌الاختبار ‌هذا ويشمل
‌هي:فالطالبات‌أثناء‌دارستهن‌للقراءة،‌وأما‌الأهداف‌المراد‌تحقيقها‌من‌الاختبار‌

 ى‌قراءة‌النص‌بنوعيها‌بسرعة‌وطلقة.الطالبات‌علإمكانية‌‌مستوى‌قياس .أ‌
 إمكانية‌الطالبات‌على‌فهم‌النص‌المقروء.‌مستوى‌قياس .ب‌
‌‌قياس .ج‌ ‌بالأفكار‌مستوى ‌الجزئية ‌الأفكار ‌بين ‌الربط ‌على ‌الطلبات إمكانية

 الرئيسية.
‌

‌والتصميم ‌يلي‌سيعرض‌الباحث‌نتائج‌التحليل‌للمادة وجداول‌البيانات‌من‌‌،فيما
‌)بعد‌ ‌البعدي ‌التطبيق( ‌)قبل ‌القبلي ‌الاختبار ‌عمليتي ‌إجراء ‌من ‌عليها ‌حصل ‌التي النتائج

موضوعات‌على‌نصوصه‌‌المتضمنالتطبيق(‌للطالبات‌اللتي‌درسن‌الكتاب‌القراءة‌الإضافية‌
‌بين‌الطالبات‌المتفوقا‌المعالم ‌النتائج ‌تمييز ‌ثم ‌الفمكاسانية، ‌الدينية ت‌والمتوسطات‌السياحية

لمجموعة‌العليا‌والوسطى‌والسفلى،‌وهذا‌التمثيل‌بامتمثلة‌حسب‌ترتيبهن‌في‌نتائج‌الاختبارين،‌
‌بينهن،‌بل‌ ‌ترقيتهن‌في‌التحصيل‌ليس‌بقصد‌تمييز‌المجموعة لتعين‌الباحث‌على‌معرفة‌نسبة

‌ ‌النص‌المقروء ‌وفهم ‌القراءة ‌مهارة ‌من ‌الدراسي ‌الربط‌بين‌الأفكار ‌النو ‌تباين ‌بين‌مع تائج
‌المجموعات‌في‌الاختبارين‌بعد‌عملية‌التجربة.

‌
 عرض النتائج.ج. 

 نتائج المقابلة. .1
‌قبل‌التصميم‌هي:‌واستخلص‌الباحث‌من‌نتائج‌المقابلة‌
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‌الطالبات‌في‌مادة‌القراءة‌هي‌عدم‌وجود‌كتاب‌ .أ‌ أن‌المشكلت‌التي‌تواجهها
 بالفتور‌والملل.تشبع‌رغباتهن‌في‌التعلم‌لمهارة‌القراءة.‌حيث‌يشعرن‌

 عدم‌وجود‌اتصال‌بين‌المادة‌والطالبة. .ب‌
 الموضوعات‌التي‌تتحدث‌عن‌المعالم‌السياحية‌الدينية‌المادوراوية‌الفمكسانية. .ج‌
‌لتصميم‌ال .د‌ ‌دافعية ‌إضافيا‌أعطي‌كل‌من‌الشيخ‌والمدير‌والأستاذ باحث‌كتابا

 لمادة‌القراءة.
‌وأما‌النتائج‌بعد‌التصميم‌فهي:

 المصممة‌في‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌فعال‌إلى‌حد‌ما.‌أن‌استخدام‌المادة .أ‌
أن‌الكتاب‌المصمم‌له‌أثر‌في‌نفوس‌الطالبات‌حيث‌يوجد‌اتصال‌بين‌المادة‌ .ب‌

 والطالبة.
أن‌الكتاب‌المصمم‌يزودهن‌المعلومات‌اللغوية‌والتراكيب‌والأساليب‌والمفردات‌ .ج‌

‌‌.الجديدة‌مما‌يساعدهن‌على‌توسيع‌مجال‌قراءتهن‌في‌نفس‌الموضوعات
 نتائج الملاحظة. .2

‌الحسابية‌ ‌المعادلة ‌باستخدام ‌الملحظة ‌النتائج ‌لاستخراج ‌الباحث استعمل
 .التاليلكشف‌النسبة‌المئوية‌وهي‌

‌
‌نتيجة‌التقييم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌=‌النتيجة‌بالنسبة‌المئوية.‌x 100ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌أعلى‌درجة‌التقييم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌
‌
‌
‌
‌
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‌وتقدير‌النسبة‌المئوية‌كتالي:

 
الملحظة‌وتعبأتها‌في‌استمارة‌فعلية‌الطالبات‌قبل‌التصميم‌الكتاب‌بناء‌على‌و‌

‌النتيجة‌إلى‌نسبة‌مئوية‌55من‌‌‌22حصل‌الباحث‌بنتيجة‌ ،‌ثم‌حول‌الباحث‌هذه
‌لكي‌يعرف‌الباحث‌درجة‌فعالية‌الطالبات‌من‌خلل‌المعدلة‌الحسابية‌التالية:

‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌22‌‌

‌%.‌x 100‌‌=36ـــ‌‌ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌55‌‌

‌
مما‌يعني‌أن‌نتيجة‌التقييم‌فعالية‌الطالبات‌قبل‌استخدام‌الكتاب‌المصمم‌هي‌

‌%‌بتقدير‌"ضعيف".36
وأما‌الاقتراحات‌والملحظات‌التي‌حصل‌عليها‌الباحث‌من‌خلل‌الملحظة‌

‌هي:ف
 يحتاج‌الطالبات‌إلى‌وجود‌كتاب‌يتفاعلن‌معه. (1
 كتاب‌التي‌تحمل‌موضوعات‌ثقافية‌محلية.‌‌يحتجن‌إلى (2
‌يحتجن‌إلى‌كتاب‌التي‌تنمي‌مهارة‌القراءة‌الصامتة‌عليهن. (3

‌وصف‌الدرجة‌النسبة‌المئوية
‌ممتاز‌91-100%
‌جيد‌جدا‌71-91%
‌جيد‌61-70%
‌مقبول‌51-60%
‌ضعيف‌0-50%
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‌ ‌تقييم ‌من ‌الباحث ‌عليها ‌حصل ‌التي ‌النتيجة ‌بعد‌وأما ‌الطالبات فعالية
‌الكتاب‌المصمم ‌المقدار‌55من‌‌43كانت‌بمقدار‌ف‌استخدام ‌المئوي‌لهذه ،‌والنسبة

‌:التالييكون‌
‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌43‌‌
‌%.‌x 100‌‌=78ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌55‌‌
‌

هي‌لفعالية‌الطالبات‌بعد‌استخدام‌الكتاب‌المصمم‌مما‌يعني‌أن‌نتيجة‌التقييم‌
 ير‌"جيد‌جدا"%‌بتقد78

 نتائج تحليل المادة. .3
‌ما‌يلي:تحليل‌المادة‌من‌الجانب‌الثقافي‌وظهر‌ت‌نتائج‌

 الموضوعات‌بشكله‌العام‌في‌جميع‌الوحدات‌لا‌تستوعب‌الثقافة‌المحلية. .أ‌
 خلو‌النص‌من‌الإشارات‌عن‌ثقافة‌الطلب‌المعنوية‌والسية. .ب‌
‌ .ج‌ ‌الثقافة ‌وهي ‌الثقافة ‌من ‌جانب‌واحد ‌على ‌الإسلميةالنص‌يحتوى ،‌العرية

 .بشكل‌أكبر‌ويهمل‌الجانب‌الثقافة‌المحلية‌ولكن‌بنسبة‌بسيطة،
خلو‌النصوص‌من‌مواقف‌التي‌قد‌يتوقع‌أن‌يمر‌بها‌الطالب‌عند‌تواصلهم‌مع‌ .د‌

 الناطقين‌الأصليين،‌كالتحية‌والاستئذان‌والاعتذار‌والشكر‌وغير‌ذلك.
‌أو .ه‌ ‌المشهورة ‌السياحية ‌الأماكن ‌النص‌عن ‌في ‌ورود ‌وأشخاص‌‌عدم الدينية،

مشهورين‌أو‌الأسطورة‌أو‌الأبطال‌التي‌تتصل‌مع‌ثقافة‌الطلب.‌وإنما‌يسرد‌
 الكتاب‌أشخاص‌المسلمين‌العرب‌والأماكن‌العربية.

‌الطلب‌ .و‌ ‌تجعل ‌التي ‌وأنشطة ‌وتدريبات ‌تطبيقات ‌على ‌الكتاب ‌احتواء عدم
 يمارسون‌أساليب‌التعبيرات‌والمصطلحات‌كما‌يمارسه‌العرب.‌

 نص‌من‌المؤثرات‌التي‌تجعل‌الطلب‌يتأثر‌وينفعلون‌مع‌النص‌المقروء.خلو‌ال .ز‌
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‌بصورة‌ .ح‌ ‌الصور ‌أي‌لا‌يقدم ‌قليلة ‌المحلية ‌الثقافة ‌في‌الكتاب‌التي‌تظهر الصور
 متوازية‌بين‌الثقافتين.

 نتائج تحكيم الخبراء للمادة المصممة. .4
‌ا ‌المعادلة ‌بتوضيح ‌قام ‌ودرجته، ‌التقييم ‌يبين‌الباحث‌نتيجة ‌أن لحسابية‌قبل

‌ما‌يلي:ووصف‌الدرجة‌النسبة‌المئوية‌وهي‌
 المعادلة‌الحسابية‌لكشف‌النسبة‌المئوية. .أ‌

‌
‌نتيجة‌التقييم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌المئوية.=‌النتيجة‌بالنسبة‌‌x 100ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌أعلى‌درجة‌التقييم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌
‌.النسبة‌المئوية‌تقدير .ب‌

‌
‌على‌تحكيم ‌الباحث‌بنتيجة‌‌الكتاب‌من‌بناء ‌لكاوي‌حصل ‌الدكتور‌خالد

النتيجة‌إلى‌نسبة‌مئوية‌لكي‌يعرف‌الباحث‌،‌ثم‌حول‌الباحث‌هذه‌130من‌‌102
‌درجة‌جودة‌الكتاب‌من‌خلل‌المعدلة‌الحسابية‌التالية:

‌

‌وصف‌الدرجة‌النسبة‌المئوية
‌ممتاز‌91-100%
‌جيد‌جدا‌71-91%
‌جيد‌61-70%
‌مقبول‌51-60%
‌ضعيف‌0-50%
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‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌102‌‌
‌%.‌x 100‌‌=78ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌130‌‌

‌
‌ ‌ملكاوي ‌خالد ‌الدكتور ‌من ‌المطورة ‌للمادة ‌التقييم ‌نتيجة ‌أن ‌يعني هي‌مما

‌%‌بتقدير‌"جيد‌جدا".78
‌الب ‌الاقتراحات‌والملحظات‌التي‌حصل‌عليها ‌الدكتور‌خالد‌اوأما حث‌من

‌:التاليفهي‌ملكاوي‌
 .مع‌تدريباتها وضع‌معالجة‌القواعد (4
5) ‌ ‌من ‌بدلا ‌بالإندونيسية ‌الكلمات ‌وجود‌وضع ‌عدم ‌عند التعريب

‌.الترجمة‌للكلمة
كانت‌بمقدار‌فث‌من‌تقييم‌الدكتور‌وسام‌محمد‌شديفات‌احوأما‌النتيجة‌التي‌حصل‌عليها‌الب

‌:التالي،‌والنسبة‌المئوي‌لهذه‌المقدار‌يكون‌130من‌‌69
‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌69‌‌
‌%.‌x 100‌‌=73ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌130‌‌
‌

‌شديفات‌هي‌ ‌محمد ‌وسام ‌الدكتور ‌من ‌المطورة ‌للمادة ‌التقييم ‌نتيجة ‌أن ‌يعني مما
‌%‌بتقدير‌"جيد‌جدا"‌73

‌ ‌البوأما ‌عليها ‌محمد‌الاقتراحات‌والملحظات‌التي‌حصل ‌وسام ‌الدكتور احث‌من
هي‌إضافة‌نص‌الحوار‌؛‌لكى‌تحظى‌الثقافة‌العربية‌الإسلمية‌نسبة‌بسيطة‌وتكون‌ف‌شديفات

‌فيها‌اندماج‌وتوازن‌بين‌الثقافتين.
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 .طلاقةراءة النصوص بسرعة و الطالبات على ق إمكانيةنتائج الدراسية من مستوى  .5
 

 (3الجدول رقم )
 بسرعة وطلاقة جدول يبين مقياس مستوى الطالبات على إمكانية قراءة النصوص

 باستخدام موضوعات الثقافة المحلية

 الاسم الرقم

الفروقات  نتائج الاختبار
بين نتيجة 
 الاختبارين

 )ف(

تربيع 
 الفروقات

 عديبال القبلي (2)ف

‌‌50‌60‌10‌100مشرفة‌1
‌‌60‌65‌5‌25مفرحة‌2
‌‌60‌70‌10‌100نعمة‌3
‌‌50‌60‌10‌100نااليو‌دياه‌م‌4
‌‌40‌60‌20‌400سيتي‌مطمئنة‌5
‌‌40‌55‌15‌225مراءأليفة‌الأ‌6
‌‌70‌80‌10‌100سيتي‌فوزية‌7
‌‌70‌85‌15‌225حليمة‌السعدية‌8
‌‌70‌75‌5‌25سيتي‌مغفرة‌9
‌‌60‌70‌10‌100إثنيني‌جميلة‌10
‌‌75‌80‌5‌25غفرةخليلة‌المسيتي‌‌11
‌‌70‌85‌15‌225رورو‌فيرا‌سافتتري‌12
‌‌70‌85‌15‌225يوسنيا‌13
‌‌50‌60‌10‌100سوجي‌ولانداري‌14
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‌‌75‌80‌5‌25نور‌عيني‌15
‌‌40‌50‌10‌100سيتي‌ثويبة‌16
‌‌60‌75‌15‌225ديان‌أغوستينا‌17
‌‌30‌50‌20‌400قراءتي‌شريفة‌18
‌‌40‌55‌15‌225فوزية‌قطر‌الندى‌19
‌‌60‌75‌15‌225ة‌الألفىكميل‌20
‌‌40‌60‌10‌100رابعة‌العدوية‌21
‌‌70‌90‌10‌100فطرية‌22
‌‌45‌60‌25‌625فجرة‌الفطرية‌23
‌‌50‌60‌10‌100جميلة‌24
‌‌60‌75‌15‌225راشدة‌المطيعة‌25
‌‌80‌90‌10‌100موناليزا‌26
‌‌70‌85‌15‌225فطماواتي‌27
‌‌60‌75‌15‌225صوليحة‌28
‌‌40‌60‌10‌100نيلة‌الرشيقة‌29
‌400 ‌30‌50‌20إيتا‌فراديل‌30

 5375 375 2080 1685 المجموع
 179 12.5 69.3 56.16 المتوسط الحسابي

‌
‌أن‌ ‌نجد ‌فإننا ‌أعله ‌المذكور ‌على‌الجدول ‌الطالبات‌في‌بناء المتوسط‌الحسابي‌لأفراد

‌القبلي‌هو) ‌الاختبار ‌البعدي‌)56.16نتيجة ‌في‌الاختبار ‌بينما )69.3‌ وبالتالي‌نرى‌أن‌(.
‌الطالبات‌في‌مقياس‌مستوى‌إمكانيتهن‌ ‌أفراد ‌من فروقات‌المتوسط‌الحسابي‌بين‌الاختبارين
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تطور‌عند‌الطالبات‌تدل‌على‌وجود‌‌ت(‌وهذه‌الفروقا12.5هو‌)‌طلقةبسرعة‌و‌على‌القراءة‌
‌في‌تلك‌المهارة‌بعد‌عملية‌التجربة.

قام‌المذكورة‌في‌الأعلى‌‌الإجمالية‌بالصورةوبعد‌أن‌استخرج‌الباحث‌المتوسط‌الحسابي‌
‌نتائج‌ ‌حسب ‌السفلى( ‌الوسطى، ‌)العليا، ‌مجموعات ‌ثلث ‌إلى ‌الطالبات ‌بتوزيع الباحث

‌ما‌يلي:لهذه‌المهارة،‌وهي‌الاختبارين‌
 
 المجموعة العليا. .أ 

 الاسم الرقم
الفروقات بين نتيجة  نتائج الاختبار

 الاختبارين
 عديبال القبلي )ف(

‌‌80‌90‌10موناليزا‌1
‌‌75‌80‌5سيتي‌خليلة‌المغفرة‌2
‌‌75‌80‌5نور‌عيني‌3
‌‌70‌85‌15حليمة‌السعدية‌4
‌‌70‌75‌5سيتي‌مغفرة‌5
‌‌70‌85‌15رورو‌فيرا‌سافتري‌6
‌‌70‌85‌15يوسنيا‌7
‌‌70‌90‌10فطرية‌8
‌‌70‌80‌10سيتي‌فوزية‌9
‌‌70‌85‌15فطماواتي‌10

 105 835 720 المجموع
 10.5 83.5 72 المتوسط الحسابي

‌
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 المجموعة الوسطى. .ب 

 الاسم الرقم
الفروقات بين نتيجة  نتائج الاختبار

 الاختبارين
 عديبال القبلي )ف(

‌‌60‌65‌5مفرحة‌1
‌‌60‌70‌10نعمة‌2
‌‌60‌70‌10إثنيني‌جميلة‌3
‌‌60‌75‌15ديان‌أغوستينا‌4
‌‌60‌75‌15كميلة‌الألفى‌5
‌‌60‌75‌15راشدة‌المطيعة‌6
‌‌60‌75‌15صوليحة‌7
‌‌50‌60‌10دياه‌موليانا‌8
‌‌50‌60‌10سوجي‌ولانداري‌9
‌‌50‌60‌10جميلية‌10
‌‌50‌60‌10مشرفة‌11

 125 745 620 المجموع
 11.3 67.7 56.4 المتوسط الحسابي

‌
 المجموعة السفلى. .ج 

 الاسم الرقم
الفروقات بين نتيجة  نتائج الاختبار

 الاختبارين
 عديبال القبلي )ف(

‌‌45‌60‌25فجرة‌الفطرية‌1
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‌‌40‌60‌20سيتي‌مطمئنة‌2
‌‌40‌55‌15أليفة‌الأمراء‌3
‌‌40‌50‌10سيتي‌ثويبة‌4
‌‌40‌55‌15فوزية‌قطر‌الندى‌5
‌‌40‌60‌20رابعة‌العدوية‌6
‌‌40‌60‌20نيلة‌الرشيقة‌7
‌‌30‌50‌20قراءتي‌شريفة‌8
‌‌30‌50‌20إيتا‌فراديل‌9

 165 500 345 المجموع
 18.3 55.6 38.3 الحسابيالمتوسط 

 
 (1مخطط بياني رقم )

‌
 

 

‌

‌

‌
‌
‌
‌

83.5 
67.7 55.6 

72 
56.4 

38.3 

‌المجموعة‌العليا ‌المجموعة‌الوسطى ‌المجموعة‌السفلى

مخطط بياني لنتائج الدراسية بين الاختبارين من كل 
المجموعات في قياس إمكانية الطالبات على قراءة النص 

 بسرعة وطلاقة

‌الاختبار‌البعدي ‌الاختبار‌القبلي
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‌جميع‌‌ ‌بين ‌الفروقات ‌نتائج ‌فإن ‌السابقة، ‌الجداول ‌جميع ‌تفاصيل ‌من ‌تبين كما
‌العليا‌في‌الاختبار‌القبلي‌ ‌المتوسط‌الحسابي‌من‌المجموعة ‌ ‌فنتيجة المجموعات‌متنوعة‌ومختلفة،

(،‌وأما‌نتيجة‌الفروقات‌في‌هذه‌المجموعة‌بين‌83.5(‌والمتوسط‌في‌الاختبار‌البعدي‌)72)‌هو
  (.10.5هي‌)فالاختبارين‌

‌الوسطى‌في‌الاختبار‌القبلي‌ ‌المتوسط‌الحسابي‌للمجموعة ‌نتيجة (‌56.4)فهي‌وأما
هي‌‌موعةلهذه‌المج‌(،‌وبالتالي‌فإن‌نتيجة‌الفروقات‌في‌الاختبارين67.7وفي‌الاختبار‌البعدي‌)

(11.3.)‌
(‌بينما‌38.3وفي‌المجموعة‌السفلى‌فإن‌نتيجة‌المتوسط‌الحسابي‌من‌الاختبار‌القبلي‌)

‌المجموعة‌بين‌الاختبارين‌55.6الاختبار‌البعدي‌) ‌الفروقات‌من‌هذه ‌فإن‌نتيجة (،‌ومن‌هنا
‌(.‌18.3هي‌)

‌وفق ‌‌إذا، ‌جميع ‌الأعلى،النتائج ‌في ‌ذكرها ‌سبق ‌التي ‌أن‌‌فإنها‌المحصلة ‌على تدل
‌صالح‌لجميع‌المجموعات.‌في‌تدريس‌القراءة‌الكتاب‌ا‌المطور‌استعمال

 النص المقروء.فهم إمكانية الطالبات على  مستوى نتائج الدراسية  .6
 (4الجدول رقم )

 إمكانية وفهم النص المقروء.جدول يبين مقياس مستوى الطالبات على 

 الاسم الرقم

الفروقات  نتائج الاختبار
نتيجة بين 

 الاختبارين
 )ف(

تربيع 
 الفروقات

 عديبال القبلي (2)ف

‌169 ‌53‌66‌13مشرفة‌1
‌289 ‌46‌63‌17مفرحة‌2
‌100 ‌63‌73‌10نعمة‌3
‌100 ‌66‌76‌10دياه‌موليانا‌4
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‌400 ‌60‌80‌20سيتي‌مطمئنة‌5
‌400 ‌50‌70‌20أليفة‌الأمراء‌6
‌169 ‌60‌73‌13سيتي‌فوزية‌7
‌256 ‌70‌86‌16حليمة‌السعدية‌8
‌100 ‌73‌83‌10سيتي‌مغفرة‌9
‌100 ‌76‌86‌10إثنيني‌جميلة‌10
‌576 ‌46‌70‌24سيتي‌خليلة‌المغفرة‌11
‌289 ‌73‌90‌17رورو‌فيرا‌سافتتري‌12
‌256 ‌70‌86‌16يوسنيا‌13
‌100 ‌76‌86‌10سوجي‌ولانداري‌14
‌9 ‌73‌76‌3نور‌عيني‌15
‌400 ‌70‌90‌20سيتي‌ثويبة‌16
‌36 ‌76‌70‌6أغوستيناديان‌‌17
‌529 ‌60‌83‌23قراءتي‌شريفة‌18
‌476 ‌50‌76‌26فوزية‌قطر‌الندى‌19
‌225 ‌45‌60‌15كميلة‌الألفى‌20
‌121 ‌65‌76‌11رابعة‌العدوية‌21
‌324 ‌55‌73‌18فطرية‌22
‌15 ‌65‌80‌15فجرة‌الفطرية‌23
‌25 ‌55‌60‌5جميلة‌24
‌9 ‌73‌76‌3راشدة‌المطيعة‌25
‌25 ‌75‌80‌5موناليزا‌26
‌144 ‌78‌90‌12فطماواتي‌27
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‌121 ‌79‌90‌11صوليحة‌28
‌324 ‌72‌90‌18نيلة‌الرشيقة‌29
‌121 ‌74‌85‌11إيتا‌فراديل‌30

 6618 396 2343 1947 المجموع
 220.6 13.2 78.1 64.9 المتوسط الحسابي

‌

‌المتوسط‌الحسابي ‌أن ‌نجد ‌فإننا ‌أعله ‌المذكور ‌على‌الجدول ‌الطالبات‌في‌‌بناء لأفراد
‌هو) ‌القبلي ‌الاختبار ‌)64.9نتيجة ‌البعدي ‌الاختبار ‌في ‌بينما ‌أن‌78.1( ‌نرى ‌وبالتالي .)

‌الطالبات‌في‌مقياس‌مستوى‌إمكانيتهن‌ ‌أفراد ‌من فروقات‌المتوسط‌الحسابي‌بين‌الاختبارين
في‌‌(‌وهذه‌الفروقات‌تدل‌على‌وجود‌تطور‌عند‌الطالبات13.2هو‌)‌فهم‌النص‌المقروءعلى‌

‌تلك‌المهارة‌بعد‌عملية‌التجربة.
‌التاليفهي‌وأما‌توزيع‌المجموعات‌في‌هذه‌المهارة‌

 المجموعة العليا. .أ 

 الاسم الرقم
الفروقات بين نتيجة  نتائج الاختبار

 الاختبارين
 عديبال القبلي )ف(

‌11 90 79 صوليحة‌1
‌12 90 78 فطماواتي‌2
‌10 86 76 إثنيني‌جميلة‌3
‌10 86 76 ولانداريسوجي‌‌4
‌6 70 76 ديان‌أغوستينا‌5
‌5 80 75 موناليزا‌6
‌11 85 74 إيتا‌فراديل‌7



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

93 
 

‌10 83 73 سيتي‌مغفرة‌8
‌17 90 73 رورو‌فيرا‌سافتتري‌9
‌3 76 73 نور‌عيني‌10
‌3 76 73 راشدة‌المطيعة‌11
‌18 90 72 نيلة‌الرشيقة‌12
‌16 86 70 حليمة‌السعدية‌13
‌16 86 70 يوسنيا‌14
 20 90 70 سيتي‌ثويبة‌15

 156 1264 1108 المجموع
 10.4 84.7 73.8 المتوسط الحسابي

 
 المجموعة الوسطى. .ب 

 الاسم الرقم
الفروقات بين نتيجة  نتائج الاختبار

 الاختبارين
 عديبال القبلي )ف(

 13 66 53 مشرفة‌1
 10 76 66 دياه‌موليانا‌2
 11 76 65 رابعة‌العدوية‌3
 15 80 65 فجرة‌الفطرية‌4
 10 73 63 نعمة‌5
 20 80 60 سيتي‌مطمئنة‌6
 13 73 60 سيتي‌فوزية‌7
 23 83 60 قراءتي‌شريفة‌8
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 18 73 55 فطرية‌9
 5 60 55 جميلة‌10
 20 70 50 أليفة‌الأمراء‌11
 26 76 50 فوزية‌قطر‌الندى‌12

 184 886 702 المجموع
 15.3 73.8 58.5 المتوسط الحسابي

‌
 المجموعة السفلى. .ج 

 الاسم الرقم
الفروقات بين نتيجة  نتائج الاختبار

 الاختبارين
 عديبال القبلي )ف(

 17 63 46 مفرحة‌1
 24 70 46 سيتي‌خليلة‌المغفرة‌2
 15 60 45 كميلة‌الألفى‌3

 56 193 137 المجموع
 18.7 64.3 45.7 المتوسط الحسابي
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 (2مخطط بياني رقم )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

‌جميع‌ ‌بين ‌الفروقات ‌نتائج ‌فإن ‌السابقة، ‌الجداول ‌جميع ‌تفاصيل ‌من ‌تبين كما
‌العليا‌في‌الاختبار‌القبلي‌ ‌المتوسط‌الحسابي‌من‌المجموعة ‌ ‌فنتيجة المجموعات‌متنوعة‌ومختلفة،

(،‌وأما‌نتيجة‌الفروقات‌في‌هذه‌المجموعة‌84.7(‌والمتوسط‌في‌الاختبار‌البعدي‌)73.8هو‌)
  (.10.4هي‌)فبين‌الاختبارين‌

(‌58.5)فهي‌‌وأما‌نتيجة‌المتوسط‌الحسابي‌للمجموعة‌الوسطى‌في‌الاختبار‌القبلي‌
(،‌وبالتالي‌فإن‌نتيجة‌الفروقات‌في‌الاختبارين‌لهذه‌المجموعة‌هي‌73.8وفي‌الاختبار‌البعدي‌)

(15.3.)‌
(‌بينما‌45.7فإن‌نتيجة‌المتوسط‌الحسابي‌من‌الاختبار‌القبلي‌)وفي‌المجموعة‌السفلى‌

‌المجموعة‌بين‌الاختبارين‌64.3الاختبار‌البعدي‌) ‌الفروقات‌من‌هذه ‌فإن‌نتيجة (،‌ومن‌هنا
‌(.‌18.7هي‌)

‌أن‌ ‌على ‌تدل ‌فإنها ‌الأعلى، ‌في ‌ذكرها ‌سبق ‌التي ‌المحصلة ‌النتائج ‌جميع فبحسب
‌لقراءة‌صالح‌لجميع‌المجموعات.استعمال‌الكتاب‌ا‌المطور‌في‌تدريس‌ا

84.7 
73.8 

64.3 
73.8 

58.5 
45.7 

‌المجموعة‌العليا ‌المجموعة‌الوسطى ‌المجموعة‌السفلى

مخطط بياني لنتائج الدراسية بين الاختبارين من كل المجموعات في 
 .قياس  الطالبات على إمكانية الطالبات فهم النص المقروء

‌الاختبار‌البعدي ‌الاختبار‌القبلي
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نتائج الدراسية مستوى إمكانية الطلبات على الربط بين الأفكار الجزئية بالأفكار . 7
 الرئيسية.

 (5الجدول رقم )
إمكانية الطلبات على الربط بين الأفكار الجزئية بالأفكار  جدول يبين مقياس مستوى

 .الرئيسية

 الاسم الرقم

الفروقات  نتائج الاختبار
بين نتيجة 
 الاختبارين

 )ف(

تربيع 
 الفروقات

 عديبال القبلي (2)ف

‌‌60‌86‌26‌676مشرفة‌1
‌‌56‌88‌32‌1024مفرحة‌2
‌‌75‌88‌13‌169نعمة‌3
‌‌80‌86‌6‌36دياه‌موليانا‌4
‌‌45‌86‌41‌1681سيتي‌مطمئنة‌5
‌‌58‌84‌26‌676أليفة‌الأمراء‌6
‌‌51‌88‌37‌1369سيتي‌فوزية‌7
‌‌81‌88‌7‌49السعديةحليمة‌‌8
‌‌84‌86‌2‌4سيتي‌مغفرة‌9
‌‌74‌86‌12‌14إثنيني‌جميلة‌10
‌‌72‌90‌18‌324سيتي‌خليلة‌المغفرة‌11
‌‌76‌92‌16‌256رورو‌فيرا‌سافتتري‌12
‌‌58‌86‌28‌784يوسنيا‌13
‌‌59‌70‌11‌121سوجي‌ولانداري‌14
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‌‌64‌88‌24‌576نور‌عيني‌15
‌‌68‌88‌12‌400سيتي‌ثويبة‌16
‌‌62‌86‌35‌576ديان‌أغوستينا‌17
‌‌67‌88‌41‌441قراءتي‌شريفة‌18
‌‌49‌84‌15‌1225فوزية‌قطر‌الندى‌19
‌‌47‌88‌34‌1681كميلة‌الألفى‌20
‌‌49‌64‌36‌225رابعة‌العدوية‌21
‌‌43‌77‌33‌1156فطرية‌22
‌‌52‌88‌25‌1296فجرة‌الفطرية‌23
‌‌53‌86‌35‌1089جميلة‌24
‌‌47‌72‌25‌625راشدة‌المطيعة‌25
‌‌43‌78‌35‌1225موناليزا‌26
‌‌41‌66‌25‌625فطماواتي‌27
‌‌45‌78‌33‌1089صوليحة‌28
‌‌68‌88‌20‌400نيلة‌الرشيقة‌29
 576 ‌64‌88‌24إيتا‌فراديل‌30

 20518 720 2511 1791 المجموع
 683 24 83.7 59.7 المتوسط الحسابي

 

‌أن‌ ‌نجد ‌فإننا ‌أعله ‌المذكور ‌على‌الجدول ‌الطالبات‌في‌بناء المتوسط‌الحسابي‌لأفراد
‌هو) ‌القبلي ‌الاختبار ‌)64.9نتيجة ‌البعدي ‌الاختبار ‌في ‌بينما ‌أن‌78.1( ‌نرى ‌وبالتالي .)

‌الطالبات‌في‌مقياس‌مستوى‌إمكانيتهن‌ ‌أفراد ‌من فروقات‌المتوسط‌الحسابي‌بين‌الاختبارين
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عند‌الطالبات‌في‌تلك‌(‌وهذه‌الفروقات‌تدل‌على‌وجود‌تطور‌13.2هو‌) ربط‌الأفكارعلى‌
‌المهارة‌بعد‌عملية‌التجربة.

‌:التاليفهي‌‌وأما‌توزيع‌المجموعات‌في‌هذه‌المهارة‌‌

 المجموعة العليا. .أ 

 الاسم الرقم
الفروقات بين نتيجة  نتائج الاختبار

 الاختبارين
 عديبال القبلي )ف(

 2 86 84 سيتي‌مغفرة‌1
 7 88 81 حليمة‌السعدية‌2
 6 86 80 دياه‌موليانا‌3
 16 92 76 رورو‌فيرا‌سافتتري‌4
 13 88 75 نعمة‌5
 12 86 74 إثنيني‌جميلة‌6
 18 90 72 سيتي‌خليلة‌المغفرة‌7

 74 616 542 المجموع
 10.7 88 77.4 المتوسط الحسابي

‌
 المجموعة الوسطى. .ب 

 الاسم الرقم
الفروقات بين نتيجة  نتائج الاختبار

 الاختبارين
 عديبال القبلي )ف(

 12 88 68 سيتي‌ثويبة‌1
 20 88 68 نيلة‌الرشيقة‌2
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 41 88 67 قراءتي‌شريفة‌3
 24 88 64 نور‌عيني‌4
 24 88 64 إيتا‌فراديل‌5
 35 86 62 ديان‌أغوستينا‌6
 11 70 59 سوجي‌ولانداري‌7
 26 84 58 أليفة‌الأمراء‌8
 28 86 58 يوسنيا‌9
 32 88 56 مفرحة‌10
 35 86 53 جميلة‌11
 25 88 52 فجرة‌الفطرية‌12
 37 88 51 سيتي‌فوزية‌13

 350 1116 780 المجموع
 26.9 85.8 60 المتوسط الحسابي

‌
 المجموعة السفلى. .ج 

 الاسم الرقم
الفروقات بين نتيجة  نتائج الاختبار

 الاختبارين
 عديبال القبلي )ف(

 15 84 49 فوزية‌قطر‌الندى‌1
 36 64 49 رابعة‌العدوية‌2
 34 88 47 كميلة‌الألفى‌3
 25 72 47 راشدة‌المطيعة‌4
 41 86 45 سيتي‌مطمئنة‌5
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 33 78 45 صوليحة‌6
 33 77 43 فطرية‌7
 35 78 43 موناليزا‌8
 25 66 41 فطماواتي‌9

 277 693 409 المجموع
 30.8 77 45.4 المتوسط الحسابي

 

 

 (3مخطط بياني رقم )

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

كما‌أوضح‌تفاصيل‌جميع‌الجداول‌السابقة،‌أن‌نتائج‌الفروقات‌بين‌جميع‌المجموعات‌
‌هو‌ ‌القبلي ‌الاختبار ‌في ‌العليا ‌المجموعة ‌من ‌الحسابي ‌المتوسط ‌فنتيجة ‌ومختلفة، ‌متنوعة هي

88 85.8 
77 77.4 

60 

45.4 

‌المجموعة‌العليا ‌المجموعة‌الوسطى ‌المجموعة‌السفلى

نتائج الدراسية مستوى إمكانية الطلبات على الربط بين مخطط بياني ل
 .الأفكار الجزئية بالأفكار الرئيسية

‌الاختبار‌البعدي ‌الاختبار‌القبلي
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‌البعدي‌)77.4) ‌والمتوسط‌في‌الاختبار ‌بين‌88( ‌المجموعة ‌الفروقات‌في‌هذه ‌نتيجة ‌وأما ،)
  (.10.7)هي‌فالاختبارين‌

(‌وفي‌60)فهي‌وأما‌نتيجة‌المتوسط‌الحسابي‌للمجموعة‌الوسطى‌في‌الاختبار‌القبلي‌
‌البعدي‌) ‌هي‌85.8الاختبار ‌المجموعة ‌لهذه ‌الاختبارين ‌الفروقات‌في ‌نتيجة ‌فإن ‌وبالتالي ،)

(26.9.)‌
(‌بينما‌45.4وفي‌المجموعة‌السفلى‌فإن‌نتيجة‌المتوسط‌الحسابي‌من‌الاختبار‌القبلي‌)

(،‌ومن‌هنا‌فإن‌نتيجة‌الفروقات‌من‌هذه‌المجموعة‌بين‌الاختبارين‌هي‌77ختبار‌البعدي‌)الا
(30.8‌.)‌

‌فإ ‌الأعلى، ‌في ‌ذكرها ‌سبق ‌التي ‌المحصلة ‌النتائج ‌جميع ‌أن‌فبحسب ‌على ‌تدل نها
‌المطور‌في‌تدريس‌القراءة‌صالح‌لجميع‌المجموعات.استعمال‌الكتاب‌

‌
 ومناقشتها. النتائجتحليل د. 

 النتائج من الاختبارين.تحليل  .1
 الطالبات على قراءة النصوص إمكانيةمستوى  الاختبارين في قياسنتائج  .أ 

 .طلاقةبسرعة و 
في‌قياس‌‌بعد‌أن‌استعرض‌الباحث‌نتائج‌الاختبارين‌)القبلي‌والبعدي(

‌الأول، ‌لـت‌المستوى ‌النتائج؛ ‌هذه ‌بتحليل ‌الباحث ‌تصميم‌أجرى ‌أن أكيد
‌باستخدا ‌القراءة ‌مادة ‌جاءت‌وتطوير ‌المحلية ‌للثقافة ‌المستوعبة ‌الموضوعات م

‌بنتيجة‌مرضية‌أم‌العكس.‌
‌ ‌"اختبار ‌معدلة ‌التحليل ‌هذا ‌إجراء ‌في ‌الباحث ‌لنتائج‌tواستخدم "

‌:التاليالاختبارين‌وهي‌
‌

نتائج‌الاختبار‌القبلي‌والبعدي‌في‌قياس‌مستوى‌إمكانية‌الطالبات‌على‌قراءة‌ (1
 .بسرعة‌وطلقة‌النصوص
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الفروق بين  المجموع الاختبار الرقم
 الاختبارين )ف(

 تربيع الفروقات
 2ف

‌‌1685القبلي‌1
375‌5375‌

‌‌2080البعدي‌2
‌

‌الباحث‌من‌اختباري‌القبلي‌والبعدي‌ ‌البيانات‌التي‌حصل‌عليها هكذا
ومعدل‌التفاوت‌بينهما،‌ومعدل‌مضاعفة‌التفاوت‌في‌القياس‌الأول.‌ويأتي‌بعد‌

‌".tذلك‌تحليل‌"‌اختبار‌
‌

والبعدي‌وبذلك‌يكون‌‌ليالقب‌اختباريتحديد‌معدل‌التفاوت‌)الفروقات(‌بين‌ (2
 ما‌يلي:تفاوت‌بعدد‌العينة‌ويمكن‌إيجازه‌بتقسيم‌مجموع‌ال

𝑀𝑑 =  
Ʃ𝑑

𝑛
 

‌هي:‌العمليةفتكون‌
12.5 =  

375

30
 

‌

‌.12.5إذا،‌فإن‌معدل‌التفاوت‌بين‌الاختبارين‌في‌القياس‌الأول‌هو‌
 

 خلل‌المعادلة‌التالية:"‌ويتم‌من‌tتحديد‌"حساب‌ (3
𝑡 =

𝑀𝑑

√Ʃ𝑑2 −
(Ʃ𝑑)2

𝑛
𝑛(𝑛 − 1)

 

‌
‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
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𝑡 =
12.5

√5375 −
(375)2

30
30(30 − 1)

 

‌

𝑡 =
12.5

√5375 −
140625

30
30(29)

 

‌

𝑡 =
12.5

√5375 − 4687.5
870

 

‌

𝑡 =
12.5

√687.5
870

 

‌

𝑡 =
12.5

√0.79
 

 

𝑡 =
12.5

0.88
 

 
𝑡 = 14.6 

‌

‌.t‌=‌"14.6إذا،‌فإن‌المعدل‌ل"حساب‌
‌

 :جدول"‌ويتم‌عن‌طرق‌المعدلة‌التالية‌tتحديد‌"‌ (4
𝑡 = (1 −

1

2
 ∝) (𝑛 − 1) 

‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
𝑡 = (1 −

1

2
 0.01) (30 − 1) 
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‌"‌،إذا ‌=‌)tفإن "29(‌ ‌وبال0.995( ‌"ع( ‌لقيمة ‌إلى‌الدول‌الإحصائي ‌tودة
‌.2.49جدول"‌تعينت‌القيمة‌وهي‌=‌

 
جدول"‌،‌فإذا‌كان‌الحساب‌أكبر‌من‌‌t"‌مع‌"tظلت‌المقارنة‌بين‌"‌حساب‌ (5

‌وإذ‌تم‌ ‌فعالة. ‌القراءة ‌للمادة ‌التطوير العكس‌تكون‌غير‌الجدول‌تكون‌نتيجة
فعالة،‌بمعنى‌آخر‌إذ‌أنه‌ليس‌هناك‌فعالية‌فيما‌جربه‌الباحث.‌أو‌على‌سيبل‌

‌الإيجاز:
‌فعالة.‌ليست‌جدول"‌=‌المادة‌t‌"‌<‌"t"حساب‌
‌الة.جدول"‌=‌المادة‌فع‌t‌"‌>‌"t"حساب‌

‌
‌هي:نظرا‌إلى‌نتائج‌المعادلات‌السابقة‌التي‌حصل‌عليها‌البحث‌

‌.t‌=‌"14.6أن‌"حساب‌‌
"t‌=‌"2.49جدول.‌
‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
‌=‌المادة‌فعالة.‌2.49<‌‌14.6

‌
‌تستخدم‌ ‌التي ‌المصممة ‌الإضافية ‌القراءة ‌كتاب ‌أن ‌تؤكد ‌فالنتيجة إذا،

‌للطالبات‌ ‌القراءة ‌مهارة ‌لترقية ‌مناسبا ‌المحلية ‌للثقافة الصف‌الموضوعات‌المستوعبة
‌الثالث‌الثانوي‌في‌المدرسة‌الدينية‌التابعة‌لنعهد‌البستان‌السلفي‌للبنات.

ات على فهم النص على إمكانية الطالب في قياسنتائج الاختبارين  .ب 
 المقروء.

بعد‌أن‌استعرض‌الباحث‌نتائج‌الاختبارين‌)القبلي‌والبعدي(‌في‌قياس‌
المستوى‌الثاني،‌أجرى‌الباحث‌بتحليل‌هذه‌النتائج؛‌لـتأكيد‌أن‌تصميم‌وتطوير‌
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‌بنتيجة‌ ‌جاءت ‌المحلية ‌للثقافة ‌المستوعبة ‌الموضوعات ‌باستخدام ‌القراءة مادة
‌مرضية‌أم‌العكس.‌

‌ ‌"اختبار ‌معدلة ‌التحليل ‌هذا ‌إجراء ‌في ‌الباحث ‌لنتائج‌tواستخدم "
‌:التاليالاختبارين‌وهي‌

‌
على‌إمكانية‌الطالبات‌فهم‌النص‌‌قياس(‌نتائج‌الاختبار‌القبلي‌والبعدي‌في‌1

 المقروء.

 المجموع الاختبار الرقم
الفروق بين 

 الاختبارين )ف(
 تربيع الفروقات

 2ف
‌‌1947القبلي‌1

396‌6618‌
‌‌2343البعدي‌2

‌
هكذا‌البيانات‌التي‌حصل‌عليها‌الباحث‌من‌اختباري‌القبلي‌والبعدي‌

.‌ويأتي‌بعد‌الثانيومعدل‌التفاوت‌بينهما،‌ومعدل‌مضاعفة‌التفاوت‌في‌القياس‌
‌".tذلك‌تحليل‌"‌اختبار‌

‌
2‌ ‌بين‌( ‌التفاوت‌)الفروقات( ‌معدل والبعدي‌وبذلك‌‌ليالقب‌اختباريتحديد

 ما‌يلي:تفاوت‌بعدد‌العينة‌ويمكن‌إيجازه‌يكون‌بتقسيم‌مجموع‌ال
𝑀𝑑 =  

Ʃ𝑑

𝑛
 

‌
‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
13.2 =  

396

30
 

‌
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‌.13.2إذا،‌فإن‌معدل‌التفاوت‌بين‌الاختبارين‌في‌القياس‌الأول‌هو‌
 
 "‌ويتم‌من‌خلل‌المعادلة‌التالية:tتحديد‌"حساب‌(‌3

𝑡 =
𝑀𝑑

√Ʃ𝑑2 −
(Ʃ𝑑)2

𝑛
𝑛(𝑛 − 1)

 

‌
‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
𝑡 =

13.2

√6618 −
(396)2

30
30(30 − 1)

 

‌

𝑡 =
13.2

√6618 −
156816

30
30(29)

 

‌

𝑡 =
13.2

√6618 − 5227.2
870

 

‌

𝑡 =
13.2

√1390.8
870

 

‌

𝑡 =
13.2

√1.59
 

 

𝑡 =
13.2

1.26
 

 
𝑡 = 10.4 

‌



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

107 
 

‌.t‌=‌"10.4إذا،‌فإن‌المعدل‌ل"حساب‌
‌
 جدول"‌ويتم‌عن‌طرق‌المعدلة‌التالية:‌tتحديد‌"‌(‌4

𝑡 = (1 −
1

2
 ∝) (𝑛 − 1) 

‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
𝑡 = (1 −

1

2
 0.01) (30 − 1) 

‌

"‌ ‌فإن ‌)tإذا، =‌ "29(‌ ‌وبال0.995( ‌"ع( ‌لقيمة ‌الإحصائي ‌إلى‌الدول ‌tودة
‌.2.49جدول"‌تعينت‌القيمة‌وهي‌=‌

 
جدول"‌،‌فإذا‌كان‌الحساب‌أكبر‌‌t"‌مع‌"tظلت‌المقارنة‌بين‌"‌حساب‌(‌5

من‌الجدول‌تكون‌نتيجة‌التطوير‌للمادة‌القراءة‌فعالة.‌وإذ‌تم‌العكس‌تكون‌غير‌
فعالة،‌بمعنى‌آخر‌إذ‌أنه‌ليس‌هناك‌فعالية‌فيما‌جربه‌الباحث.‌أو‌على‌سيبل‌

‌الإيجاز:
‌جدول"‌=‌المادة‌ليست‌فعالة.‌t‌"‌<‌"t"حساب‌
‌الة.جدول"‌=‌المادة‌فع‌t‌"‌>‌"t"حساب‌

‌
‌نظرا‌إلى‌نتائج‌المعادلات‌السابقة‌التي‌حصل‌عليها‌البحث‌هي:

‌.t‌=‌"10.4أن‌"حساب‌‌
"t‌=‌"2.49جدول.‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
‌=‌المادة‌فعالة.‌2.49<‌‌10.4

‌
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‌تستخدم‌ ‌التي ‌المصممة ‌الإضافية ‌القراءة ‌كتاب ‌أن ‌تؤكد ‌فالنتيجة إذا،
‌ ‌مناسبا ‌المحلية ‌للثقافة ‌للطالبات‌الصف‌الموضوعات‌المستوعبة ‌القراءة ‌مهارة لترقية

 الثالث‌الثانوي‌في‌المدرسة‌الدينية‌التابعة‌لنعهد‌البستان‌السلفي‌للبنات.
مستوى إمكانية الطلبات على الربط بين  نتائج الاختبارين في قياس .ج 

 الأفكار الجزئية بالأفكار الرئيسية.
في‌قياس‌‌بعد‌أن‌استعرض‌الباحث‌نتائج‌الاختبارين‌)القبلي‌والبعدي(

‌تصميم‌ ‌أن ‌لـتأكيد ‌النتائج؛ ‌هذه ‌بتحليل ‌الباحث ‌أجرى ‌الثالث، المستوى
‌جاءت‌ ‌المحلية ‌للثقافة ‌المستوعبة ‌الموضوعات ‌باستخدام ‌القراءة ‌مادة وتطوير

‌بنتيجة‌مرضية‌أم‌العكس.‌
‌ ‌"اختبار ‌معدلة ‌التحليل ‌هذا ‌إجراء ‌في ‌الباحث ‌لنتائج‌tواستخدم "

‌:التاليالاختبارين‌وهي‌
‌

‌ن1 ‌والبعدي‌( ‌القبلي ‌الاختبار ‌الطلبات‌على‌‌في‌قياستائج مستوى‌إمكانية
 الربط‌بين‌الأفكار‌الجزئية‌بالأفكار‌الرئيسية.

 المجموع الاختبار الرقم
الفروق بين 

 الاختبارين )ف(
 تربيع الفروقات

 2ف
‌‌1791القبلي‌1

720‌20518‌
‌‌2511البعدي‌2

‌
‌الباحث‌من‌اختباري‌القبلي‌والبعدي‌ ‌البيانات‌التي‌حصل‌عليها هكذا

ويأتي‌بعد‌‌الثالثومعدل‌التفاوت‌بينهما،‌ومعدل‌مضاعفة‌التفاوت‌في‌القياس‌
‌".tذلك‌تحليل‌"‌اختبار‌

‌
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‌التفاوت‌2 ‌معدل ‌تحديد ‌القبلي( ‌بين‌اختباري والبعدي‌وبذلك‌‌)الفروقات(
 ما‌يلي:تفاوت‌بعدد‌العينة‌ويمكن‌إيجازه‌يكون‌بتقسيم‌مجموع‌ال

𝑀𝑑 =  
Ʃ𝑑

𝑛
 

‌فتكون‌العملية‌هي:
24 =  

720

30
 

‌

‌.24إذا،‌فإن‌معدل‌التفاوت‌بين‌الاختبارين‌في‌القياس‌الأول‌هو‌
 
 "‌ويتم‌من‌خلل‌المعادلة‌التالية:t(‌تحديد‌"حساب‌3

𝑡 =
𝑀𝑑

√Ʃ𝑑2 −
(Ʃ𝑑)2

𝑛
𝑛(𝑛 − 1)

 

‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
𝑡 =

24

√20518 −
(720)2

30
30(30 − 1)

 

‌

𝑡 =
24

√20518 −
518400

30
30(29)

 

‌

𝑡 =
24

√20518 − 17280
870

 

‌

𝑡 =
24

√3238
870

 

‌
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𝑡 =
24

√3.72
 

 

𝑡 =
24

1.92
 

 
𝑡 = 12.5 

‌

‌.t‌=‌"12.5إذا،‌فإن‌المعدل‌ل"حساب‌
‌
 جدول"‌ويتم‌عن‌طرق‌المعدلة‌التالية:‌t(‌تحديد‌"‌4

𝑡 = (1 −
1

2
 ∝) (𝑛 − 1) 

‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
𝑡 = (1 −

1

2
 0.01) (30 − 1) 

‌

"‌ ‌فإن ‌tإذا، =‌ "(29(‌ ‌وبال0.995( ‌"ع( ‌لقيمة ‌إلى‌الدول‌الإحصائي ‌tودة
‌.2.49جدول"‌تعينت‌القيمة‌وهي‌=‌

 
جدول"‌،‌فإذا‌كان‌الحساب‌أكبر‌‌t"‌مع‌"t(‌ظلت‌المقارنة‌بين‌"‌حساب‌5

من‌الجدول‌تكون‌نتيجة‌التطوير‌للمادة‌القراءة‌فعالة.‌وإذ‌تم‌العكس‌تكون‌غير‌
فعالة،‌بمعنى‌آخر‌إذ‌أنه‌ليس‌هناك‌فعالية‌فيما‌جربه‌الباحث.‌أو‌على‌سيبل‌

‌الإيجاز:
‌جدول"‌=‌المادة‌ليست‌فعالة.‌t‌"‌<‌"t"حساب‌
‌جدول"‌=‌المادة‌فعالة.‌t‌"‌>‌"t"حساب‌

‌
‌نظرا‌إلى‌نتائج‌المعادلات‌السابقة‌التي‌حصل‌عليها‌البحث‌هي:
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‌.t‌=‌"12.5أن‌"حساب‌‌
"t‌=‌"2.49جدول.‌
‌

‌فتكون‌العملية‌هي:
‌=‌المادة‌فعالة.‌2.49<‌‌12.5

‌
‌ ‌النتيجةإذا، ‌التي‌تستخدم‌‌فإن ‌المصممة ‌الإضافية ‌كتاب‌القراءة ‌أن تؤكد

‌للطالبات‌الصف‌ ‌القراءة ‌مهارة ‌لترقية ‌مناسبا ‌المحلية ‌للثقافة الموضوعات‌المستوعبة
 الثالث‌الثانوي‌في‌المدرسة‌الدينية‌التابعة‌لنعهد‌البستان‌السلفي‌للبنات.

 
بسرعة  قدرة القراءة ساب من الاختبار البعدي بين مهارةتفاوت متوسط الحنتائج  .2

 وربط الأفكار. ،وفهم النص وطلاقة،
 (6الجدول رقم )

 جدول يبين نتائج تفاوت متوسط الحساب من الاختبار البعدي بين مهارات قدرة 
 وربط الأفكار لدى أفراد الطالبات في المجموعة. ،وفهم النص بسرعة وطلاقة،  القراءة

 عدد العينة المهارة
نتائج متوسط الحساب من 
 الاختبار البعدي

 ‌30‌69.3بسرعة‌وطلقة‌قدرة‌القراءة
 78.1 ‌30فهم‌النص‌المقروء

ربط‌الأفكار‌بين‌الجزئية‌
 83.3 ‌30والرئيسية
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يتبين‌من‌الجدول‌السابق‌أن‌متوسط‌الحساب‌في‌المهارات‌الثلث‌للقراءة‌في‌الاختبار‌
‌لنا‌يؤكد‌،(‌وبهذا83.3(‌،‌)78.1)(‌،‌69.3البعدي‌لدى‌أفراد‌الطالبات‌في‌المجموعة‌هي‌)

قدرة‌الربط‌أن‌استعمال‌كتاب‌القراءة‌الإضافية‌المستوعبة‌من‌الموضوعات‌الثقافة‌المحلية‌لتنمية‌
بين‌الأفكار‌تكون‌أكثر‌فاعلية‌من‌استخدامه‌بين‌المهارات‌الأخرى‌وهي‌فهم‌النص‌وقدرة‌

القراءة‌بالنظر‌إلى‌فروق‌متوسط‌النتائج‌القراءة‌نطقا،‌إلا‌أن‌مهارة‌فهم‌النص‌أفضل‌من‌قدرة‌
‌المحصلة،‌وبالتالي‌أن‌أقصى‌غاية‌التي‌لابد‌أن‌ينمي‌الطالبات‌هي‌القدرة‌على‌ربط‌الأفكار.

 
 ه. مناقشة النتائج.

‌تعليمها‌‌استنادا ‌وإجراء ‌الدراسية ‌المادة ‌عرض ‌النتائج ‌من ‌عرض‌الباحث ‌ما على
‌المس ‌الإضافية ‌المادوراوية‌باستعمال‌تطوير‌كتاب‌القراءة ‌الفمكاسانية توعبة‌لموضوعات‌الثقافة

للصف‌الثالث‌الثانوي‌في‌برنامج‌اللغة‌العربية‌بمعهد‌البستان‌السلفي‌للبنات‌التي‌أحرزها‌جميع‌
‌ ‌)العينة(، ‌الطالبات ‌من ‌والمقابلة‌وكذلكأفراد ‌الملحظة ‌نتائج ‌الأسلوب‌إلى ‌هذا ‌أهمية ‌في

،‌نستنبط‌منها‌صفوة‌الموضوع‌بأن‌استخدام‌المعالم‌ابقةبالإضافة‌إلى‌تحليل‌لجميع‌النتائج‌الس
نستطيع‌استعمالها‌لمدى‌السياحية‌الدينية‌الفمكاسانية‌المادوراوية‌كموضوع‌في‌الكتب‌الدراسية‌

‌عند‌ ‌العربية ‌اللغة ‌في‌تعليم ‌وربط‌الأفكار ‌النص‌المقروء ‌وفهم ‌القراءة ‌مهارة ‌في‌تنمية محدود
‌الطالبات.

‌ ‌هذا ‌الباحث‌خلل ‌تطوير‌وجد ‌إل ‌يستوجب ‌القراءة ‌تدريس ‌أن ‌العلمي البحث
احتواء‌الكتاب‌على‌موضوعات‌تراثية‌وأحادية‌الثقافة؛‌لأن‌اللغة‌تتجدد‌من‌مادتها‌بدلا‌من‌

فترة‌إلى‌أخرى‌ومن‌عصر‌إلى‌عصر‌آخر،‌إذ‌لابد‌من‌أن‌تكون‌اللغة‌قابلة‌للتعليم‌في‌جميع‌
ف‌معاني‌الكلمات‌وفق‌موضوعها،‌ويمكن‌من‌أن‌أنحاء‌العالم‌وبين‌ثقافات‌مختلفة؛‌لأنها‌اختل

كوسيلة‌لترفيع‌مستوى‌المعرفة‌عند‌المتعلم‌إلى‌مرتبة‌أعلى‌ويقدر‌على‌يطبق‌مادة‌القراءة‌المطورة‌‌
‌قراءة‌النصوص‌العربية‌وفهمها‌ويستوعب‌كلماتها‌ويدرك‌معانيها‌حسب‌الموضوع.

‌
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  الخامسالباب 
 النتائج والتوصيات والمقترحات.

 .البحثنتائج  .أ 
قام الباحث باستخلاص أهم النتائج بعد أن استعرض البيانات ثم تحليلها ومناقشتها 

 :التاليسابقا، وهي 
إن عميلة التحليل في نصوص مادة مهارة القراءة في كتاب اللغة العربية للصف الثالث  .1

 بالنظر على المحتوىبتفكيك عناصر محتوى الكتاب  ثانوي من ناحية الثقافة، وذلك 
إن وجدا هل  هي محلية أو عربية إسلامية، و نصنفها  من الجانب الثقافي، وإن وجد

حتى تحظى الثقافتين  نسبة الاتزان بين الثقافتين المحلية والعربية الإسلاميةفنحسب 
 نسبة متوازية لدى طلاب الصف الثالث الثانوي. 

ة المحلية مناسبة في عميلة إن تطوير مادة القراءة باستخدام الموضوعات المستوعبة للثقاف .2
، وتحقق إلى تنمية مهارة القراءة لصف الثالث الثانوياللغة العربية لتعليم الطالبات 

 عندهن بانتفاعهن من معرفة المفردات وأساليب العربية الجديدة.
التي تتحدث موضوعاتها عن المعالم  الموسعة استعمال كتاب القراءة الإضافية إن فعالية .3

دينية الفمكاسانية المادوراوية في تدريس الطالبات اللغة العربية بمعهد السياحية ال
في قراءة النصوص الجديدة البستان السلفي للبنات على ارتفاع مستوى إمكانياتهن 

باللغة العربية المعاصرة بدلا من اللغة العربية التراثية، واستيعاب النص المقروء بمعرفة 
 وقد أشار إلى ذلك: فعال، المعلومات السابقة

استنادا على المحصلة من الاختبارين القبلي والبعدي في مهارة  الفعاليةوجود  .أ 
 ي" هt"، فوجدنا أن قيمة "حساب tعبر "اختبار بسرعة وطلاقة القراءة 

 (. وعلى هذا الأساس 2.49جدول" هي ) t(، وبالمقابل أن قيمة "14.6)
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جدول"  t" أكبر من "tحساب  تكون المحصلة النهائية تدل على أن قيمة "
(. وذلك لصالح النتيجة من الاختبار البعدي p<0.01على المستوى الدلالي )

 بوجود تباين إحصائي بين القيمتين.
استنادا على المحصلة من الاختبارين القبلي والبعدي في مهارة  الفعاليةوجود  .ب 

(، 10.4هي )" t"، فوجدنا أن قيمة "حساب tعبر "اختبار  فهم النص المقروء
(. وعلى هذا الأساس تكون المحصلة 2.49جدول" هي ) tوبالمقابل أن قيمة "

جدول" على المستوى  t" أكبر من "tالنهائية تدل على أن قيمة " حساب 
(. وذلك لصالح النتيجة من الاختبار البعدي بوجود تباين p<0.01الدلالي )

 إحصائي بين القيمتين.
استنادا على المحصلة من الاختبارين القبلي والبعدي في مهارة  الفعاليةوجود  .ج 

" هي t"، فوجدنا أن قيمة "حساب tعبر "اختبار  الربط بين الأفكار
(. وعلى هذا الأساس 2.49جدول" هي ) t(، وبالمقابل أن قيمة "12.5)

جدول"  t" أكبر من "tتكون المحصلة النهائية تدل على أن قيمة " حساب 
(. وذلك لصالح النتيجة من الاختبار البعدي p<0.01وى الدلالي )على المست

 بوجود تباين إحصائي بين القيمتين.
 

 التوصيات. ب. 
يحسن لمعلمي اللغة العربية في المدرسة الدينية التابعة لمعهد البستان على استعمال هذا  .1

ليم  الكتاب المطور كمادة إضافية في تدريس القراءة من أجل ترقية جودة التع
 بالإضافة إلى ارتفاع مستوى الطالبات في كفاءتهن للغة العربية.
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، ويكون ذلك عبر إعطاء الدافعية للطالبات عند تدريسهن لمادة القراءةللمعلم يحسن  .2
تنشيط تفكير الطالبات وعقولهن قبل الشرع في التعليم وربط معلوماتهن أو خبراتهن 

وجاهزات في عملية القراءة وفهم النص السابقة حتى تكون الطالبات مستعدات 
 المقروء وربط الأفكار.

استفادة المعهد من نتائج هذا البحث العلمي لارتفاع مستوى عملية التعليم والتعلم   .3
 فيه، وكذلك لارتفاع مستوى التحصيل الدراسي للطالبات في المعهد.

 المقترحات.ج. 
ينبغي للباحثين التاليين أن يطوروا هذا الأسلوب التي في نفس المجال )تطوير مادة القراءة( أو 

بالاستناد على نتائج هذا البحث العلمي. بالإضافة إلى استطاعة المقارنة  الأخرىفي الحقول 
 .هاغير  ةبالأساليب التطوري ةبين هذا الأسلوب التطوري
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 المراجع والمصادر
 المراجع والمصادر العربية. .أ 

  الكريم. القرآن

بحث تكميلي قسم  ، أنام )ال(، ملطوف. "تنمية مهارى القراءة باستخدام طريقة القراءة"
 .2013جامعة سونن أمبيل سورابايا،  -تعليم اللغة العربية

 .2012: دار صفاء للنشر والتوزيع، . الأردنالمنهج التربوي أسسه وتحليلهبحري، منى يونس.  

. السيب سلطنة تعليم اللغة العربية الاطر والإجراءاتبكر، أبو. معبد الطيف عبد القادر. 
 عمان: مكتبة الضامري للنشر والتوزيع، مجهول السنة. 

جالو، جونو معروف. "تحليل المحتوى الثقافي لكتاب التعبير في معهد تعليم اللغة العربية لغير  
سلامية بالمدينة المنورة: المستوى الأول نموذجا". رسالة الناطقين بها، في الجامعة الإ

 .2014جامعة الإسلامية، المدينة المنورة،  -الماجستير

حسن، فكري عابدين. "اختبارات اللغة العربية التحصيلية في المدارس الدينية في ولاية ترنجانو  
 .2001موك، الأردن جامعة الير -بماليزيا تقويمها وتطويرها". رسالة دكتوراه غير منشور

 .1999. بيروت: دار الساق، الثقافة العربية في عصر العولمة حمد )ال(، تركي. 

 . 1996الرياض:جامعة الملك سعود، اختبارات اللغة.خالق )ال(، عبد. محمد.   

 . 2003. الرياض: مكبة التوبة، طرائق تعليم اللغة العربيةخطيب )ال(، محمد إبراهيم.  

 . 2000الأردن: دار الفلاح،  الاختبارات اللغوية.مد علي. خولي )ال(، مح 

 .2003القاهرة: عالم الكتب،  التدريس نماذجه ومهارتهزيتون، كمال عبد الحميد.  
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 . 1985الكويت: مكتبة الفلاح،  المناهج المعاصرة.سرحان، الدمرداش عبد المجيد. 

. الرباط: وأسالبه الناطقين بها: منهجهتعليم اللغة العربية لغير طعيمة، رشدي أحمد   
 .1989منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة،

مكة . دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية.  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
 . 1985المكرمة: جامعة أم القرى، 

مكة: جامعة أم  المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
 القرى، مجهول السنة. 

 نظريات وتجارب.-تدريس العربية في التعليم العام. ومحمد السيد مناع. ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
 .200القاهرة: دار الفكر العربي،

ة فنون اللغة العربية ,اساليب تدريسها بين النظريعاشور، راتب قاسم. ومحمد فؤاد الحوامدة،  
 . 2009إربد: عالم الكتب الحديث،  والتطبيقي.

المناهج الدراسية  أسسها, مكوناتها, تنظيماتها، وتطبيقاتها عجميّ )ال(، مها بنت محمّد.  
مجهول  رؤية تربوية تجمع بين المنظور الغربي و المنظور الاسلامي للمنهج.  التربوية
 .2005النشر، 

طرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات )ال(، عبد العزيز عبد العزيز براهيم .  عصيلي 
 . 2003الرياض: مكتبة الملك فهد،  أخرى.

عوض، فايزة السيد محمد. ومحمد السيد أحمد سعيد. "فعالية بعض استراتيجيات ما وراء 
المعرفة في تنمية فهم القرائي وإنتاج الأسئلة والوعي بما وراء المعرفة في النصوص 

طلاب المرحلة الثانوية". في المؤتمر العلمي الثالث للجمعية المصرية . 21الأدبية لدى 
 .2003امعة عين شمس، يوليو، ج-للقراءة والمعرفة 
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أسس إعداد الكتب التعليمية لغير غالي )ال(، ناصر عبد الله. وعبد الحميد عبد الله.  
 . 1994. القاهرة: دار الاعتصام، الناطقين بالعربية

. القاهرة: عالم الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربيةفضل الله، محمد رجب.  
 1998الكتب، 

 نور الهاشمية بمعهد الإسلامية التعليم جمعية في القراءة لمهارة التعليمية المواد لأنا، شيئ. "إعداد 
الجامعة الإسلامية  -فربولينغا". بحث تكميلي قسم تعليم اللغة العربية بيطان الجديد

  .2013الحكومية سورابايا، 

، : مكتبة الأنجلو المصريةّالقاهرة المنهج منظومة لمحتوى التعليم.لبيب، رشدي. وفايز مينا.  
1993 . 

. المنهج المدرسي  أسسه وتطبيقاته مجاور، محمّد صلاح الدين. وفتحي عبد المقصود الديب 
 . 2001الكويت: دار القلم،  التربويةّ.

. الكويت: تدريس اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية أسسه وتطبيقهمجاور، محمد فلاح علي.  
 .1980القلم،دار 

 القاهرة: المكتبة الاسلامية، مجهول السنة .  المعجم الوسيط.مجمع اللغة العربية.  

لبنان: مكتبة،  تعليم اللغات الحية وتعليمها بين النظرية والتطبيق.مجيد )ال(، عبد. صلاح.  
 مجهول السنة.

 .2006ربي، القاهرة: دار الفكر الع تدريس فنون اللغة العرية. .علي أحمدمدكور،  

مصطفى، أحمد. "تطوير مادة القراءة باستخدام النصوص المأخوذة من وسائل الإعلام".  
 .2015جامعة سونن أمبيل سورابايا،  -بحث تكميلي قسم تعليم اللغة العربية 
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الرياض: دار  المناهج الدراسيةّ، عناصرها, أسسها, وتطبيقاتهامصطفى، صلاح عبد الحميد.  
 .2000المريّخ، 

 .1985بيروت: دار النفائس،  خصائص العربية وطرائق تدريسها.معروف، نايف محمود.  

الأردن: مجدلاوي للنشر والتوزيع، الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية. مغلي، أبو. سميح.  
1997. 

جاتي  منجيات. " تطوير المواد التعليمية الحاسوبية لتنمية مهارة القراءة في المدرسة المتوسطة 
جامعة سونن أمبيل سورابايا،  -أغوغ سيدوهارجو"  بحث تكميلي قسم اللغة العربية

2012. 

. طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بهاناقة )ال(، محمود كامل. ورشدي أحمد طعيمة.  
 . 2003مصر: ايسيسكو،

الأردن: دار  سية.تحليل مضمون المناهج الدراهاشمي )ال(، عبد الرحمن ومحسن علي طه.  
 .2012صفاء للنشر والتوزيع، 

، تعليم القراءة والكتابة في وهاب )ال(، عبد. سمير. وأحمد علي الكردي. ومحمود جلال 
 .2004مجهول النشر،  المرحلة الابتدائية رؤية تربوية.

 المرجع في تعليم اللغة العربية للأجانب: منيونس، فتحي علي ومحمد عبد الرؤوف الشيخ،  
 .2003القاهرة: مكتبة وهبة، النظرية إلى التطبيق

‌المراجع‌والمصادر‌الأجنبية .أ‌
Arikunto, Suharsimi. Prosudur Penilitian Suatu Pendekatan Prakitk Jakarta: PT, 

Rineka Cipta, 2006. 

Peraturan Mentri Agama RI, Nomor 22 ( Departemen Agama, Kurikulum Bahasa 

Arab MI, MTs, tahun 2008). 
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