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 لثانيب الباا
 والإطار النظري

 

 لتعليمية     اد الموول : الأا المبحث 

 لتعليميةاد الموا مفهوم -أ
الدواد التعليم ىي لرموعة الخبرات التًبوية والحقائق والدعلومات التى يرجى تزود 
الطلاب بها،  والإتجاىات والقيم التى يراد تنميتها عندىم، أو الدهارات الحراكية التى 

اكتسابها إياىم ، يهدؼ تحقيق النمو الشامل الدتكامل لذم بُ ضوء الأىداؼ يراد 
 1الدقررؽ بُ الدنهج.

والدواد التعلمية ىي المحتوى التعليمى الذي نرغب بُ تقدلؽو للطلاب بغرض 
تحقيق أىداؼ تعليمية معرفيو أومهارية، أو وجدانية . وىي الدضموف الذى يتعلم 

ع وسيلة ىذا المحتوى التعليمي، فقد يكوف مادة مطبوعة بُ التلميذ بُ علم ما . وتنو 
الكتب والدقررات التعليمية أو على لوحات أو على سبورات أو ملصقات. وقد يكوف 
مادة مصورة كالصور الثابتة أو الأفلاـ ، وقد يتخذ أشكالا أخرى من البسيط إلى 

  2اء.الدقعد ، وقد تكوف غتَ مألوفة للطلاب والدعلمتُ على حد سو 
 

 أهمية المواد التعليم -ب
إف ألعية الدواد التعليم لتطوير حاجة خاصة من الطالبات لدقارنة اللغتتُ 
والثقافتتُ )الأصلية والأجنبية( من أجل الوقوؼ على العقبات التي لغب أف تدللّ بُ 
عملية التعليم ، ولسوؼ لػتُ وقت فيما نرى تعتبر فيو الكتب الدراسية غتَ الدعدة 

  3أساس من التحليل التقابل لستلة من حيث مادتهم.على 

                                                           
 . 202)مصر : جامعة الدنصورة ( ص.  تعليم العربية لغتَ للناطقتُ بها مناىجو وأسالبية، رشدي أتزد طعيمة ،   1
 .111عبد الحمن بن إبراىيم الفوزاف، .... ، ص   2
 .6)الرياض : جامعة الدلك سعود( . ص.  التقابل اللغوى ولضليل والأخطاء، لزمود إسماعيل صيتٍ ،  3
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 أشكال المواد التعليمية  -ج

 تنقسم أشكاؿ الدواد التعليمية ثلاثة أقساـ:  

مواد التعليمية البصرية منها الكتاب التعليمى ، السبّورة ، اللوحات الجدارية  (1
  modul، handout، wallchart، leaflet.4الصور ، البطاقات ، كراّسة التدريبات، 

 مواد التعليمية السمعية منها الدذياع، التسجيلات الصوتية.  (2
مواد التعليمية السمعية البصرية منها التلفاز ، الصور الدتحركة ، الدروس  (3

 5النموذلغية الدسجّلة.
 
 أسس ومعاييـر المواد التعليمية  -د

الكتب لإعداد الدواد التعليمية أسس لابد من مراعاتها بُ التأليف وإعداد 
التعليمية، فهي أسس تتعلق بثقافة الطالبات و أسس تتعلق بػػػػػميولذم النفسية و 

 اللغوية.
والأسس الإعداد الكتاب ىنا ىي لرموعة من الدعلومات التي تقوـ بها الدؤلفة 
لإعداد كتابو قبل إخراجو بُ شكل النهائي، وطرحو لاستخداـ بُ فصوؿ تعليم 

أليف كتب تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها تفتًض اللغة. والوضع الأمثل بُ ت
إجراء عدد من الدرسات قبل تأليف أي كتاب، فضلا عن توفر عدد من الأدوات 

  6والقوائم والنصوص التي تعتمد عليها تأليف الكتاب.
 
 
 
 

                                                           
4
 Anwar ، Ilham. ،Pengembangan Bahan Ajar ،(Sosialisasi kemendikbud). Slide 44. 

  .243ص. .  (1405)لبناف: دار النفائس ، خصائص الدربية وطرائق تدريسها، نايف لزمود معروؼ،   5
)مكة الدكرمة: أـ القرى ، تقولؽو،  –تحليلو  –سس لتعليم اللغة العرابية للناطقتُ بلغات أخرى، إعداده الكتاب الألزمود كامل الناقة و رشدي أتزد طعيمة ،  6

 .135( ص. 1983
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 الأسس الثقافية والإجتماعية  -1
تكوف لو طابعة إجتماعى  عند إعداد كتاب لتعليم اللغة العربية للؤجانب فتنبغى أف

 :7وثقابُ اسلامى ، بمعتٌ أنو تخدـ لغتنا وثقافتنا وذلك من خلاؿ مراعاة الاتى

أف يكوف لزتواه عربيا إسلاميا، وذلك بأف تقدـ الدوضوعات التى تتناوؿ   (أ 
ىذا الجانب بصورة حقيقية غتَ مشوىة، وبصورة مبسطة تعتُ الدارس 

 .على فهم حقيقية الثقافة الإسلامية
أف يتضمن المحتوى التعليمى للكتا عناصر الثقافة الدادية والدعنوية بصورة   (ب 

 تتناسب وأغراض الدارستُ الأجانب. 
ضرورة الإىتماـ بالتًاث العربى وخصائصو التى على رأسها الطابع  (ج 

 الإنسانى ورفع مكانو العلم والعلماء.
الدراستُ انتقاء الثقافة العربية بُ ضوء حاجات وما تناسب مع  (د 

 واىتمامهم من تعليم اللغة والثقافة.
التدرج بُ تقدنً الثقافة من المحسوس الى الدعنوى ، ومن البسيط إلى  (ِ 

 الدركب ومن الجزء إلى الكل.
الإىتماـ باالثقافة الإسلامية وتوظيفها بُ تصحيح الدفاىيم الخاظئة عاد  (ٔ 

 لضوىا. وتعديل الاتجاىات السلبية –أف وجدت  –الدارستُ الأجانب 
 الأسس السيكولوجية -2

من الدعلوـ أف الدتعلم بشكل عنصرا أسسيا بُ العملية التعليمية ، فهو المحور 
الذى تركز عليو ، وأنو ىو أولا وأختَا بالذدؼ من العملية التعليمية، فما قامت ىذه 
العملية إلا من أجل تحقيق أىداؼ معينة لدى الدتعلمة، ومن بٍ فإف معرفة خصائص 

 لم النفسية والعقلية تعد مطلبا ضروريا عند إعداد لزتوى الدناىج الدراسية.التع
ومن الوضح أف لكل مرحلة عمرية خصائصها النفسية والعقلية، بل إف 
الأفراد لؼتلفوف فيما بينهم بُ قدراتهم العقلية وسماتهم النفسية داخل الدرحلة العمرية 

                                                           
 . 77ـ(، ص  1991) الرياض : دار الغالي ، أسس إعداد الكتب لغتَ الناطقتُ بها، ناصر عبد الله الغالي وعبد الحميد عبد الله ،   7
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الدتصلة بنمو الدتعلمتُ والذى ينبغي  الواحدة ، ومن ىنا ظهر مبدأ الفروؽ الفردية
 مراعاتو عند إعداد واختيار الدواد التعليمية.

ينطبق على أفراد المجتمع  –الإختلاؼ بُ القدرات  –وإذ كاف ىذا الأمر 
الواحد فإنو أخرى أف ينطبق على دراسة اللغة العربية من غتَ الناطقتُ بها ، حيث 

ات متنوعة ، وجنسيات لستلفة الأمر الذى إنهم يأتوف من بيئات شتى ، ومن ثقاف
يؤدى إلى اختلافهم بُ القدرات العقليىة واستعدادىم لتعليم العربية ، وبالطبع فإنهم 
لؼتلفوف بُ دوافهم وبُ درجة اىتمامهم وسرعة تعلمهم للعربية، كما أف اختلاؼ 

قة مطردة الدستويات الاقتصادية والإجتماعية لو أثره على تحصيل اللغة، وىناؾ علا
 بتُ الطبقة الإجتماعية للدارس واتجاىتهم لضو تعليم اللغة الأجنبية.

ويؤكد علماء اللغة و التًبية على وجود علاقة وثيقة بتُ ألظاط لظو الفرد 
وبتُ قدرتو على تعلم اللغة الأجنبية، كما أف ىناؾ فرقا لزسوبا بتُ تعلم الصغتَ 

   8الفرؽ ينبغى أف يراعى بُ الدواد الدقدمة لكل منهما.وتعلم الكبتَ اللغة الأجنبية ىذا 
 الأسس اللغوية و تربوية  -3

وتهتم اللغة الدقدمة بُ كتب العربية يلزـ معرفة أى نوع من الجمل 
يقدـ ؟ ىل الاسمية أو الفعلية ؟ وىل تبدأ بالبسيطة أو الدركبة ؟ الإجابة من 

الجانب التًبوى ، ومن بٍ  ىذه الأسئلة من الصعب تناولذا لغويا بمعزؿ عن 
رأينا أف ىذين الأساستُ )اللغوى و التًبوى( يعداف أساسا واحدا وإف كاف 

  9لكل منهما وظيفة ولكن من الصعب الفصل بينهما نظرا لتداخلها. 
ولشا لا بد من مراعاتها عند وضع الدادة التعليمية الأساسية لتعليم 

  :اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها الابٌ 
 أف تعتمد الدادة اللغة العربية الفصحى لغة لذا.  .1
أف تعتمد الدادة على اللغة الأساسية لشئلة بُ قائمة مفردات شائعة   .2

 معتمدة.

                                                           
 28-27وعبد الحميد عبد الله ، ....ص ناصر عبد الله الغالي  8
 .35نفس الدرجع ، ..... ص   9
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أف تلتزـ بُ الدعلومات الغوية الدقدمة بالدفاىيم والقائق التي أثبتتها   .3
 الدراسات اللغة الحديثة.

من معلومات لغوية  أف تراعى الدقة والسلامة والصحة فيما تقدـ  .4
 )الضمائر مثلا(

أف تكوف اللغة الدقدمة لغة مألوفة طبيعية وليست وصطنعة، أي تقدـ   .5
 اللغة صحيحة بُ بنائها وتراكيبها.

 أف تبتٌ الدادة على نصور واضح لدفهوـ اللغة وتعلمها.  .6
 أف تتجنب الدادة استخداـ اللغة الوسيطة كلما أمكن ذلك.  .7
البداية الجانب الصوبٌ من خلاؿ الكلمات  أف تعابِ الدادة ةمنذ  .8

 والجمل  ذات الدعتٌ.
 أف تعابِ الدادة الذجاء ةتحليل الكلمة وتركيبها.  .9
 أف تعتتٍ بالرمز والصوت لكل حرؼ.    .14
 أف تبدأ الدادة بالكلمات والجمل ليس بالحروؼ.    .11
 أف تظهر العناية بالنبر والتنغيم   .12
 أف تعابِ ظاىر الاشتقاؽ بعناية   .13
أف تلتفت إلي الدشكلات اللغوية التي تبرزىا الدراسات      .14

 10والبحوث.

  

                                                           
تقولؽة ، )مكة الدكرمة: أـ  –تحليلة  –لزمودة كامل الناقة و رشدي أتزد طعيمة ، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى ، إعدادة   10

 25-24( ص. 1983القرى، 
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 اءة لقررة الثاني : تعليم مهاالمبحث ا
 مفهوم مهارة القراءة - أ

القراءة عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفستَ الرموز و الرسوـ التي يتلقاىا 
القارئ عن طريق عينو وفهم الدعاني والربط بتُ الخبرة السابقة و ىذه الدعاني و 
الاستنتاج والنقد و الحكم والتذوؽ و حل الدشكلات. والقراءة عملية مركبة تتألف 

ارئ وصولا الى الدعتٌ  الذي قصده الكتاب و من عمليات متشابهة يقوـ بها الق
  11استخلاصو أو إعادو تنظيمو ، والإفادة منو. 

والقراءة ليست مهارة ألية بسيطة كما أنها ليست أداة مدرسية ضيفة، إنها 
أساسا علمية ذىنية تأملية . ينبغي أف تنمى كتنظيم مركب يتكوف من ألظاط ذات 

نبغي أف لػتوى على كل ألظاط التفكتَ و التقونً عمليات عقلية عليا . إنها نشاط ي
والحكم، والتحليل، والتعليل، وحل الدشكلات . إف القراءة ، إذاف ، نشاط يتكوف 
من أربعة عناصر : استقباؿ بصرى للرموز ، وىذا مانسميو بالنقد. ودمج لذذه 

نسميو  الأفكار مع أفكار القارئ، وتصور لتطبيقاتها بُ مستقبل حياتو ، وىذا ما
 12بالتفاعل. 

القراءة مهارة استقبالية كالاستماع التى تتضمن العمليات العقلية الدتضمنة بُ 
الاستماع ففي كلتا الدهارتتُ يقوؿ الطلاب باستقباؿ الرسالة وفك رموزىا، ولكى تتم 
ىاتاف العمليتاف لػتاج الدتعلم لثروة لفظية كافية ، والدعلومات عن بناء اللغة وتركيبها. 
ىذا يعتٌ أف القراءة ليست عملية سلبية يتضح ذلك بشكل كبتَ عندما نفحص 
القدرات التي ينبغي أف ننيمها بُ القراءة فنجد أف القارئ أبعد ما يكوف عن السلبية ، 
فالقراءة تتطلب القدرة على تعرؼ الألظاط الصوتية من خلاؿ الرموز الدكتوبة، وإدراؾ 

ط والرموز وتكوف منها وحدات لغوية تامة ، ومعرفة العلاقات التى تجمع ىذه الألظا
دلالات الوحدات من حيث ىي أسماء وحروؼ وأفعاؿ وظروؼ زماف و مكاف ، 
وعلامات التًقيم . فالقراءة يعتٌ انتقاؿ الدعتٌ مباشرةمن الصفحة الدطبوعة الى عقل 

                                                           
 105( ، ص. 1992عربية بتُ النظرية و التطبيق ، )مصر : الدار اللبنانية ، حسن شخاتة، تعليم اللغة ال 11
 .185رشدي أتزد طعيمة ، تعليم اللغة العربية لغتَ للناطقتُ بها مناىجو و أساليبو، )مصر: جامعة الدنصورة ( ص  12
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ن الصفحة القارئ ، أي أف القراءة التى نعلمها ىي فهم الدعاني مباشرة وبطلاقة م
 . 13الدكتوبة أو الدطبوعة

  
 أنواع القراءة  -ب

 و الأداء  : شكل انواع القراءة من حيث  .1
 القراءة الصامتة   ( أ

القراءة  الصامتة ىي التي تتم فقط عن طريق العتُ و العقل ، حيث 
تلتقط العتُ الرموز الدكتوبة ليفسرىا العقل مباشرة ولػولذا إلى معاف . أي أنها 
قراءة الفهم ، وىي تعتبر من أىم مهارات القراءة التي ينبغي اكتسابها دراسة 

ما أنها أداة مهمة بالنسبة اللغة ، بٍ وسيلة من وسائل التعلم و استمراره ، ك
للطلاب ، فهي تدكنهم من تزويد معلوماتهم ، ومن تطوير قدراتهم التحصيلية ، 
ومن قضاء وقت فراغهم بطريقة لشتعة ومفيدة ، والقراءة الصامتة تحقق لرموعة 

 أىداؼ منها : 

تنمية القدرة على التقاط خلاصة الدقروء أي استيعاب الرسالة ،  .1
 وليس الرموز. 

 نمية القدرة على معرفة الجديد بُ ميادين الدعرفة الدختلفة. ت .2
تنمية القدرة على القراءة السريعة الخاطفة بُ الكتب التى لا تحتاج إلى  .3

 تأمل .
  14تنمية القدرة على القراءة من أجل الإستمتاع والتًفية وقضاء الوقت .4

وتستخدـ الطريقة الصامتة بُ قاعة الدرس عددا من أعواد الخيزراف 
بألواف وأطواؿ لستلفة ، وعددا من جداوؿ الحائط الدلونة، حيث تفيد 
الأعواد بُ تعليم الدفردات عن الألواف والأعداد والصفات وبعض قواعد 

                                                           
 .186نفس الدرجع . ....، ص   13
14

 .196رشذي أحًذ طعيًت، .......، ص   
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النحو كالجمع و التفصيل ونظاـ الكلمات بُ الجملة ، وغتَ ذلك . وتفيد 
 .15دواؿ الحائط الدلونة بُ تقدنً لظادج النطق التصريفج

وقد لقيت الطريقة الصامتة حظها من النقد أيضا ، إذا إف قسوتها ، 
وابتعاد الددرس ، يؤدياف إلى غياب الجو الاتصالي بُ القاعة ، ولامراء بُ أف 
الدراستُ لػتاجوف إلى شيئ من التوجيو والتصحيح ، وتذة جوانب كثتَة بُ 

غة ينبغي أف "يلقيها" الددرس على طلابو ، وليس من الحكمة أف يقبعوا الل
ساعات أو أياما من أجل فكرة ما تستيع الددرس أف يوضحها بتوجية يستَ 

 .16، كما أف الأعواد والجداوؿ لا تظل نافعة طوؿ الوقت
وعلى الرغم من النقد الذي لقيتو الطريقتاف الإلػائية تعلمها كيف 

، يف نوظف الاستًخاء بُ قاعة الدرست العقل البشري ، وكتنفيد من قدرا
وكيف تستخدـ الدوسيقي بُ الوصوؿ إلي ىذه الاستًخاء . وتددنا الطريقة 
الصامتة لؽبادئ ملائمة حقا ، وإذا لؽيل الددرسوف إلى أف يقدموا لطلابهم  
كل شيئ على طبق من قضية تعلمنا ىذه الطريقة كيف ندعم التعلم 

لدى الدارستُ بأف يقلد الددرسوف من الكلاـ، وأف يفسحوا الاستكشابُ 
 المجاؿ للطلاب أف يستخنضوا بأنفسهم ما يراد لذم أف يتعلموه.

لا  –ومهما يكن من أمر ، فإف ىذه الطرؽ الإبداعية قد أسهمت 
بُ تقدنً أفكار جديدة لغب أف تلقى حظها من التمحيص  –شك 

 .17نها ما يوائم الظروؼ الدختلفةوالتقونً ، ومن بٍ نستطيع أف نفسد م
 القراءة الجهرية    ( ب

ىي قراءة تشتمل على ما تتطلب القراءة الصامتة، من تعرؼ 
بصرى للرموز الكتابية ، وإدراؾ عقلى لددلولاتها ومعانيها ، وتزيد عليها 

                                                           
15

 .184(، ص 1994)بيرٔث : دار انُٓضت انعربيت ، أسس تعهى انهغت ٔتعهيًٓا، عبذِ انراخحي ٔ عهي أحًذ شعباٌ ،   
16

 .171َفس انًرخع ،.......، ص   
17

 .172َفس انًرخع ،.......، ص   
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التعبتَ الشفوى عن ىذه الددلولات والدعانى ، بنطق الكلمات والجهر بها ، 
  18اءة الجهرية أصعب من القراءة الصامتة.وبذلك كانت القر 

تستخدـ القراءة الجهرية فيها : قراءة قطعة ، أومقتطفات من قطعة 
لتأييد موقف اتخذه القارئ بُ إحدى الدناقشات، قراءة تعليمات أو 
إرشادات لشخص أو طائفة، القراءة لإفادة الغتَ بعض الدعلومات ، القراءة 

اضية كقراءة لزاضر الجلسات، قراءة قطع لاستعادة عمل من الأعماؿ الد
شعرية للاستماع بموسيقاىا . ويناسب من تريع القراءة الدذكرة بُ تريع 
مراحل التعليم ، ولكن وقتها يناسب لظو التلاميذ مناسبة عكسو ، بمعتٌ أف 
وقتها يطوؿ بالنسبة للتلاميذ الصغار ، وذلك لأف أعضاء النطق لديهم 

بة ، ولأف بُ كثتَ منهم عيوبا نطقية ، لؽكن علاجها ينقصها الدرانة والدر 
بكثرة التدريب على ىذه القراءة ، وكلما لظا التلميذ نقص وقت القراءة 

 الدتوسطةالجهرية ، وزاد وقت القراءة الصامتة ، حتى إف تلاميذ الددرسة 
لؽكن أف يشغلوا الحصة كلها بالقراءة الصامتة ، بُ الفصل، أو بُ الدكتبة 

19. 
رص التدريب عليها : بُ دروس اللغة العربية ، والمجالات النشاط ف

اللغوى خارج الفصوؿ ، فرص كثتَة متجددة ، لتدريب التلاميذ علي 
القراءة الجهرية : ففي حصص الدطالعة لراؿ متسع للتدريب  على القراءة 

 الجهرية الحيدة ، التى يتضح فيها حسن الأداء ، وجودة الإلقاء. 
القواعد النحوية والبلاغية لغب أف يقوـ التلاميذ وبُ دروس 

أنفسهم بقراءة ما يكتب على السبورة ، أوما يعرض بُ الكتاب من الأمثلة 
 و القواعد و التمرينات. 
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 .66( انطبعت انعاسرة ، ص 1419، )يصر : انٕخّ انفُي، نًذرس انهغت انعربيتعبذ انعهيى إبراْيى ،  
19

 .67عبذ انعهيى إبراْيى ، ....، ص   
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ولشا يؤسف أف كثتَ من العالدتُ لا يرعوف ىذه النحية ، ويضنوف 
موالاة الدرانة بالوقت أف ينفق بُ ىذا التدريب ، فيسلبوف التلميذ حقة بُ 

 . 20على ىذه القراءة ، ويتولوف ذلك عنو
 أنواع القراءة من حيث أغرض القارئ : .2

 القراءة السريعة  (أ 
للباحثتُ و  مهمةمعتُ ، وىي قراءة  ىػيءيقصد منها الاىتداء بسرعة إلى ش

الدتعجلتُ : كقراءة الفهارس وقوائم الأسماء ، والعناوين ، ودليل القطر، ودفتً 
"التليفونات" ولضو ذلك ، وكل متعلم لػتاج إلى ىذه القراءة بُ موقف حيوية 

 لستلفة.

التدريب على ىذه القراءة ، لػسن تكليف التلاميذ البحث عن الدوضوع 
لكتاب ،  أو البحث عن كلمات ذات صفات خاصة الدطلوب، والاىتداء إليو بُ ا

بُ أحد الدوضوعات ، أو الكشف عن الدفردات اللغوية بُ بعض الدعجمات ، أو 
 البحث عن أسماء بعض الكتب بُ قوائم الدكتبات ، أو غتَ ذلك من الوسائل .

 القراءة التحصيلية  (ب 

لأناة ، لفهم يقصد بها الاستذكار والإلداـ ، وتقضى ىذه القراءة بالتًيث وا
الدسائل إترالا وتفصيلا ، وعقد الدوازنة بتُ الدعلومات الدتشابهة و الدختلفة، وغتَ 

 ذلك لشا ذلك يساعد على تثبيت الحقائق بُ الأذىاف . 

بُ  –ء أوللتدريب من ىذه القراءة ترع الدعلومات يستطيع الددرس أف يلج
بطريق  –ف بعض التلاميذ إلى طريقة التعيينات ، وذلك بأف يكل –بعض الدروس 

أف يعدوا بعض الدروس مستقلتُ ، على أف يزودىم بالكتب والدراجع ،  –التناوب 
التى يستعينوف بها بُ ىذا الإعداد ، كما يستطيع تكليفهم إعداد صحيفة للفصل ، 
أو الددرسة ، تتناوؿ موضوعا معينا بُ مناسبة خاصة ، فيضطروف إلى قراءة ما 

                                                           
24

 .68َفس انًرخع ،.....،  ص   
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ىذه الصحيفة . وترع ما يستطيعوف من الدعلومات عن ىذا يفيدىم بَ إعداد 
 .21الدوضوع من شيئ الدصادر

 القراءة التحليلية  (ج 

ىذه القراءة كنقد كتاب أو أى إنتاج عقلى ، للموازنة بينو و بتُ غتَه وىذا 
 نوع من القراءة لػتاج إلى مزيد من التأتى و التمحيص.

 للقارئ :أنواع القراءة من حيث التهيئ الذهني  .3
 القراءة للدرس ( أ

ترتبط ىذه القراءة بمطلب الدهنة ، والواجبات الددنية وغتَ ذلك من 
ألواف النشاط الحيوى ، والغرض منها عملى ، يتصل بكسب الدعلومات 
والاحتفاظ بجملة من الحقائق ، ولذلك يتهيأ لذا الذىن تهيؤا خاصا ، 

بُ ملالزو علائم الجد فتجد بَ القارئ يقظة وتأملا وتفرغا ، كما يبدو 
والاىتماـ ، وتستغرؽ قراءتو وقتا أطواؿ ، وتقف العتُ فوؽ السطور 
وقفات متكررة طويلة أحيانا ، ليتم التحصيل و الإلداـ ، وقد تكوف للعتُ 

 حركات رجعية ، للاستذكار والربط وغتَ ذلك.

 القراءة الاستمتاعية   ( ب
اغ قضاء سارا لشتعا، ترتبط ىذه القراءة بالرغبة بَ قضاء وقت الفر 
 وتدحى منها الأغراض العملية ، والدافع إليها أمراف : 

إما حب الاستطلاع ، وبَ ىذه الحالة يكوف الدقروء من الدوضوعات  .1
 الواقعية .

وإما الرغبة بَ الفرار من الواقع و أثقالة وجفافة ، والتماس الدتعة  .2
ياؿ ، أو من والسلوى ، وبَ ىذه الحالة يكوف الدقروء من صنع الخ

 .22الحرافات 
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 .72-71عبذ انعهيى إبراْيى،.....، ص   
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 أهداف تعليم مهارة القراءة    -ج

ذكرت الباحثة ىنا الأىداؼ الدخصوصة بُ تعليم مهارة القراءة لراؿ 
 23تعليم اللغة العربية كلغة الثانية ، وىي:

 قراءة نص من اليمتُ إلى اليسار بشكل سهل ومريح. .1
 ربط الرموز الصوتية الدكتوبة بسهولة ويسر. .2
 كلمات جديد لدعتٌ واحد )متًافات(معرفة   .3
 معرفة معاف جديدة لكلمة واحدة )الدشتػرؾ اللفظي( .4
 تحليل النص الدقروء إلى أجزاء ومعرفة ما بينها من علاقات. .5
متابعة ما يشتمل عليو النص من الأفكار والاحتفاظ بها بُ الذىن فتػرة  .6

 القراءة.
 استنتاج الدعتٌ العاـ من النص الدقروء. .7
 بُ النص الدقروء. الدتوسطةالتمييز بتُ الأفكار الرئسة والأفكار  .8
 إدراؾ تغيتَات بُ الدعتٌ بُ ضوء تغيتَات بُ التًكيب. .9
 اختيار التفصيلات التي تؤيد أو تنقض رأيػػػػػػػػػػاما. .14
 تعرؼ معانى الدفردات الجديدة من السياؽ. .11
 الوصوؿ إلى الدعانى الدتضمنة أو التى بتُ السطور. .12
 يف معدؿ السرعة بُ القراءة حسب الأغراض التى يقراء من أجلها.تكي .13
 العناية بالدعتٌ بُ أثناء القراءة السريعة وعدـ التضحية بو. .14
 استخداـ القواميس والدعاجم ودوائر الدعارؼ العربية. .15
 التمييز بتُ الحقائق والاراء بُ النص الدقروء. .16
 السطر الذى يليو. الدقة بُ الحركة الرجعية من اخر السطر إلى أوؿ .17

                                                                                                                                                               
22

 .72عبذ انعهيى إبراْيى ،......، ص   
23

 75-74( الطبعة العاسرة، ص 1419، )مصر :  الدوجو الفتٍ ، لددرسى اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم ،   
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 الكشف عن أوجو التشابو والاقتًاف بتُ الحقائق الدعروضة.  .18
 تصنيف الحقائق وتنظيمها وتكوين رأي فيها. .19
 تدثيل الدعتٌ والسرعة الدناسبة عند القراءة الجهرية. .24
 تلخيص الأفكار التي يشتمل عليهاالنص تلتخيصا وافيا. .21
مراعاة حركات الإعراب دقة النطق وإخراج الحروؼ إخراجا صحيحا مع  .22

 عند القراءة الجهرية.
استخداـ الدقدمة ، والفهوس ، والمحتويات ، والذوامش ، والفصوؿ ،  .23

ورؤوس الفقرات ، وإشارات الطباعة ، والجداوؿ ، والرسوـ البيانية ، وفهارس 
 24الأعلاـ والأمكنة، والقواميس التي توجد بُ اخر الكتب 

 

 مراحل تعليم القراءة   -د

راحل ىنا طبقات و مستويات القدرة بَ القراءة ، فيستحسن أف يتمسكك بها الد
 :  25الددرس بُ تعليم القراءة . وقسم جونتً ىذه الدستويات إلى ثلاث مراحل

: لتنمية مهارات القراءة ، ويتكو فيها رصيد الطالب  الدرحلة الأولى   .1
 لغويا.  

: لتنمية مهارات القراءة ، وفيها يتم التًكيز على إثراء  الدرحلة الدتوسطة   .2
مفردات الطالب وتنمية رصيده بُ التًاكيب اللغوية 

 وتتسع أمامو موضوعات القراءة الى حدما. 
: الإستقلاؿ بُ القراءة ، و بُ ىذه يتدرب الطالب على  الدرحلة الدتقدمة   .3

تنمية مفرداتو ذاتيا  ويتعلم يستخدـ القواميس ويبدأ أوؿ 
 خطوات الاستقلاؿ بُ القراءة. 

                                                           
24

(.ص 1985دنيم عًم في إعذاد انًٕاد انتعهيًيت نبرايح تعهيى انعربيت ، )يكت يكريت : خايعت أو انقرٖ ، ًّ، رشذي أحًذ طعي  
171 . 

25
 172َفس انًرخع ،....، ص    
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 وسائل تعليم مهارة القراءة  -و
ىناؾ وسائل كثتَة تعتُ بُ عملية القراءة والكتابة للمبتدئتُ ، ومن أىم ىذه  

 الوسايل ىي :
 البطاقات .1

فالبطاقة من الوسائل الفعالة التى تساعد بُ تعليم الأطفاؿ : القراءة و 
الكتابة ، وذلك من خلاؿ مواقف و أنشطة فعالة ومشوقة . ومن أمثلتها : 
بطاقات الأسماء الأشياء و بطاقات الكمات و الجمل الدتماثلة و بطاقات 

 .26الأسئلة و الأجوبة و بطاقات القصص و غتَىا
  لوحات الختَة .2

ىي من القرطاس أو الكراسات يكتب الطالب فيها الكلمات وجدىا بُ 
 زيارات أو مشاىدة أفلاـ عند تعليمهم.

 لرلات الصور الكاريكاتورية .3
انتشرت ىذه المجلات بُ العالم العربي إباف السنوات العشر الدضية و 

دور لاقت إقبالا كبتَا من الأطفاؿ و الدراىقتُ على السواء ، كما قامت بعض 
النشر بتًترة ىذه المجلات عن أصولذا الأجنبية . ومن أمثلة الشائعة منها : 

 .27)سندباد( ، )تاف تاف( و )سوبرماف(
 الدلصقات )الإعلانات( .4

الدلصقات ىي الإعلانات التى تحوى صورا وكتابو بألواف لستلة وحجوـ  
من متًين كبتَة تساعد علي قرائتها من مسافة بعيدة . ولا تقل مساحتها عادة 

 .28عرضا بُ ثلاثة أمتار طولا

 

                                                           
 . 123صلاح عبد المجيد ، تعليم  اللغات الحية بتُ النظرية و التطبيق ، )القاىرة : مكتبة لبناف ، بدوف سنة(، ص  26
 .124يد ، .... ص صلاح عبد المج 27
 125نفس الدرجع. ...... ص   28
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 مواد تعليم مهارة القراءة  -ز

 خصائص مواد تعليم مهارة القراءة  -1
لا تخلف خصائص مادة القراءة عن مادة الإستماع ، فكل منها 
لذا مقومات وصفات تناسب مع الذدؼ السلوكي الذي يرمي اليو 

 الدتعلم و الدعلم .
التفاصيل اختتَت مادة فإف كاف الذدؼ الحظ وتذكر كل  - أ

القراءة بحيث تحتوي على شرح واؼ لكل فكرة جديدة و 
 ترابط منطقي يساعد لتذكرىا .

وإف كاف الذدؼ استخلاص الأفكار الرئيسية و تلخيصها  - ب
فعلى الدعلم أف لؼتار مادة لغوية تساعد فيها التفاصيل 

 على التًكيز على الأفكار الرئيسية . الدتوسطة
وإف كاف الذدؼ معرفة المحتوى العاـ للاستيعاب و الفهم  - ث

اختتَت الدادة الدقروءة بحيث تحوي بعض العبارات و الكلمات 
التػػػػػػػػػػػػػػػػي لم بألفها القارئ ، ولكنو يستطيع فهم معناىا من 

 .29السياؽ اللغوي 
 اختيار مواد تعليم مهارة القراءة -2

إعداد كتب دراسة ومواد يواجو  الدعلم دائما بالحاجة إلى 
تعليمية متطورة تفى بحاجات نوعيات خاصة من الطلاب . و أىم 
الخطوات بُ إعداد الدادة التعليمية مقارنة اللغتتُ و الثقافتتُ من أجل 
الوقوؼ على العقبات التى لغب أف تذلل بُ عملية التعليم و لسوؼ 

الدعدة على  تعبر فيو الكتاب الدراسية غتَ –فيما نرى  –لػتُ وقت 
أساس من التحليل التقابلى متخلفة من حيث مادتها ، وىناؾ بطبيعة 
الحاؿ جوانب أخرى بُ طرائق عرض اللغة و الثقافة لا ينبغي إلعالذا إلا 
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 146َفس انًرخع،....، ص   
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أف الدقارنة اللغوية أمر أساس ولا عدولا عنو إذا كنا نصبو إلى تحقيق 
 . 30نتائج إلغابية 

يلقى عناية لشاثلة التي ركزت وإعداد الدواد التعليمية فلم يكن 
اىتمامها الأوؿ على موضوع الدادة التعليمية . وبناء على ذلك أخذ 
دعاة ىذا الاتجاه يعدوف مادة متنوعة لتعليم اللغة . ووجدت تلك 
الدادة قبولا طيبا من الددرستُ ، الذين لم ترضهم الدواد التعليمية التي 

 . 31تقوـ على الشكل النحوى 
الكتب الأساسية لتعليم اللغة العربية لغتَ وليس إعداد 

الناطقتُ بها بالمجاؿ الوحيد الذي لؽكن الاستفادة من نتائج ىذه 
الدراسة . إف من أىم المجالات التي لؽكن الاستفادة فيها بتنائج ىذه 
الدراسة إعداد مواد تعليمية متدرجة للدارستُ بُ مستويات لستلفة ، 

تاجها الديداف بإلحاح شديد ، كتب القراءة ومن الدواد العليمية التي لػ
الدبسطة التي يتعمد الدارس ، بُ الدراحل التالية ) الوسطى و العليا ( ، 
على نفسو بُ قراءتها ، وكذا القصص التي لؽكن تأليفها للدارستُ بُ 
ىذه الدراحل التالية )الوسطى و العليا( ، فضلا عن الدواد التعليمية 

 .32الأخرى 
نا مفردات اللغة الدلحوظة بُ الدعاجم يتبتُ لنا أف اذا أحصي

متكلم اللغة وإف بلغ درحة عالية جدّا من الثقافة يدرؾ فقط معاني 
الجزء القليل من ىذه الدفردات . لذلك نقوؿ إفّ أستاذ اللغة لا 
يستطيع أف يعلم التلميذ اللغة بصورة كاملة . فلا بدّ لو ، والحاؿ ىذه، 

 الدسائل اللغوية الدسائل التى تناسب تلاميذه أي من أف لؼتار من بتُ
الدسائل اللغوية التي لػتاج تلاميذه ، بُ رأيو ، أف يتعلموىا و القضايا 

                                                           
34

 6.ص  )الرياض : جامعة الدلك سعود( التقابل اللغوى ولضليل والأخطاء، لزمود إسماعيل صيتٍ ،   
31

)انذار انعانًيت نهُشر ٔ انتُٕزبع ،  1طتعهيى انهغت انعربيت نغير انُاطقيٍ بٓا في ضٕء انًُاْح انحذيثت ، يختار انطاْر حسيٍ ،   

 .315(  ص  2411
32

)يكت انًكريت : خايعت أو انقرٖ ، الأسس انًعدًيت ٔ انثقافت نتعهيى انهغت انعربيت نغير انُاطقيٍ بٓا ،  رشذٖ أحًذ طعيًت ،   

 167( ص 1984
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اللغوية التي لم يتعلموىا بعد . و يرتبط اختيار الدسائل اللغوية بالذدؼ 
 33الدوضوع لدادة اللغة وبمستوى التلاميذ وبالوقت الدقرر للمادة 

الذي يطرح نفسو ، ىنا ، ىو الاتى : إذا كاف إفّ السؤ 
بالامكاف بسهولة اختيار عدد معتُ من مفردات اللغة لإدراجها بُ 
الدادة التعليمية ، فهل بالامكاف اختيار عدد من قواعد اللغة وإلعاؿ 
عدد اخر علما بأف اللغة تنظيم قواعد تعمل من حيث ىي كل 

 متداخلة عناصره؟
الواقع ، عمل الدراسات الألسنية يستند الاختيار ، بُ 

الاحصائية التى تفيد بمعرفة تواتر الدفردات والجمل . فعلى سبيل الدثاؿ 
أظهرت الحصائيات التي قاـ بها ألسنيوف ، كل على حدة ، والتى 
تناولت لغات لستلفة تشابها واضحا من حيث النتائج التى تواصلوا 

 لى النحو التى :اليها. وبالامكاف تلخيص ىذه الاحصائيات ع
% من   25كلمة الأكثر استعمالا بُ اللغة   15تكّوف اؿ  -

 كلمات النص كلو. 
% من   50كلمة الأكثر استعمالا بُ اللغة   66تكّوف اؿ  -

 كلمات النص كلو.
% من   60كلمة الأكثر استعمالا بُ اللغة   100تكّوف اؿ  -

 كلمات النص كلو.
% من   72اللغة كلمة الأكثر استعمالا بُ   320تكّوف اؿ  -

 كلمات النص كلو.
% من   85كلمة الأكثر استعمالا بُ اللغة   1000تكّوف اؿ  -

 كلمات النص كلو.
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( 1985ت اندايعيت نهذراساث ٔانُشر ٔ انتٕزيع ، )نباَاٌ : انًؤسسيباحث في انُظريت الأنسُيت ٔتعهيى انهغت ،  ييشال زكريا ،  

 . 16ص 
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% من   9555كلمة الأكثر استعمالا بُ اللغة   4000تكّوف اؿ  -
 كلمات النص كلو.

ك فيو أف نتائج الدراسات الاحصائية تساعد أستاذة اللغة بُ لشا لاش
أف لؼتار الدسائل اللغوية التي لغب انتقاؤىا لتدريسها . ولابد ، ىنا ، من 
أف نطرحالسؤاؿ الابٌ : الى أي مدى باستطاعتو الاختيار ؟ وىل بإمكانة 

لذدؼ اختيار قواعد من ضمن القواعد القائمة بُ اللغة ؟ ويرتبط الجواب با
 .34من تعليم اللغة وبمستوى التعليم وبمدتو وبالدادة الدنتقاة 

سوى ذلك ، ينبغي عند اختيار مادة القراءة بالعربية بُ برنامج تعليم 
 : 35اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى مراعاة الشروط التالية

أف تكوف باللغة العربية الفصحى أي لا تحتوي على من لذجة خاصة أو  -
 عربية معينة.عامية 

أف تلائم اىتمامات الدارستُ و ميولذم و أعمارىم. فلا تقدر للكبار  -
 نصا أف يقدـ للؤطفاؿ فيشعروف بالدهانة و استصغار تفكتَىم .

أف لػتوي النص على مفردات مرتبطة باىتمامات الطلاب و أعمالذم  -
 التي يريدوف تعليم العربية من أجلها. 

قية معينة أو يعرفهم بنمط ثقابُ أف يبتٌ لدى الطلاب قيمة أخلا -
اسلامي معتُ دوف أف يتعارض مع قيم الطلاب . اللهم إلا بُ الحالات 

 التي تتعارض فيها ىذه القيم مع الثقافة الاسلامية .
أف يتدرج النص للطػػػػػػػلاب مػػن حيث كم الدفػػردات و التًاكػػػػػػػيب و  -

ما يستطيعوف استعمالو بُ مواقف نوعػػػػػػها . فيبدأ بما درسوه شفهيا . و 
 الاتصاؿ ، بٍ ينتقل بهم الى ما ىو جديد .

-  
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 .18َفس انًرخع ......ص   
35

 .182رشذي احًذ طعيًت ،......ص   
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 مواد تعليم مهارة القراءة التدريبات -3
طلاحا ىو نشاط منظم صالتدريب لغة ىو عوّده و مرنوّ، و ا مفهوـ

يهدؼ إلى مساعدة بُ أداء مهمة لزددة و ذلك عن طريق التغيتَ الدقصود بُ 
. و الأخر يقوؿ أفّ التدريب عملية تعليمية 36واتجاىاتومعارفو و مهاراتو 

لسصصة و موجهة بهدؼ إكساب الدتدرب خبرة لزددة، فإذا كاف التعليم ىو 
إكساب قواعد الدتعلّم الدعرفة العامّة فالتدريب ىو إكساب الدتدرّب الدعرفة 
الدتخصصة بُ لراؿ حصريّ متخصص بهدؼ رفع الكفاءة إلى أقصى درجة 

و الفرؽ بتُ التعليم و التدريب ىو بُ إكساب الطلبة، التعليم عن . 37تنافسية
 الدعرفة العامّة و التدريب عن الدعرفة الخاصة.

فالتدريب يشتَ إلى الخبرات التعليمية التي يكتسبها الفرد من خلاؿ 
ينتمي تعليم اللغات عموما إلى الديداف النفس حركي .38التطبيق العملي الديداني

و الدمارسة الدور الأكبر بُ تنمية مهاراتو و التدريبات اللغوية الذي تلعب في
. 39تهدؼ إلى تثبيت الألظاط اللغوية التي يتعلّمها الطالب بُ الفصل الدراسي

التدريبات ىي إجراء التعليم الذي يتضمّن و يقيّد تكتب بُ الكتابة الأخرى أفّ 
و التجريب و الاملاء و و يوجّو أو الدمارسة الدستمرةّ من بعض جوانب اللغة، 

 . 40فهم الدقروء من أنواع التدريبات
التدربيات ىي وسيلة لحفظ جزء من اللغة عن طريق التكرار، و لؽكن 

. تذةّ كثتَا 41أف يكوف فعّالا بُ حفظ الدفردات الجديدة و تعلّم القواعد اللغوية
علم و الطلبة من ترادؼ كلمة التدريبات لكنّ الدهمّ ىنا التدريبات التي أكدّ الد

عند تعلّم اللغة، خاصّة اللغة العربية. و بُ الكتابة الأخرى تعريف التدريبات 
بالأسلوب الذي استخدامو الدعلّم بُ الفصواؿ الدراسية اللغة الأجنبية لسنوات 

                                                           
36

 http://www.altanmiya.org/2411/49/blog-post_23.html/31/4/2417 
37

 http://www.abahe.co.uk/training-concept.html/31/4/2417 
38

 .17ـ.(  2010لزمّد فؤاد الحوامدة، تصميم التدريس بتُ النظرية و التطبيق )عمّاف: دار الدستَة، زيد سليماف العدواني،  
39

  طرؽ تدريس اللغة العربية 
44

 http://www.professorjackrichards.com/difference-task-exercise-activity/31/41/2417 
41

 https://eal.britishcouncil.org/teachers/great-ideas-language-drills/19/44/2417 
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عديدة، و ما زاؿ استخدمو كثتَ من الدعلم عند إدخل البنود اللغة الجديدة 
لتدريبات ىي طرؽ ميكانيكية كي يستطيع الطلبة لطلبتهم. يقوؿ "حارمر" أفّ ا

بالعرض و الدمارسة قدرتها عند استخداـ مواد لغوية لزددة بطريقة تسيطر 
عليها. من ىذه النظريات السابقة، يستنبط أف التدريبات ىي الأسلوب الذي 
بًّ استخدامها بُ الفصوؿ الدراسية اللغة الأجنبية التي تركز على تكرار النمط 

كلي من خلاؿ الدمارسة الشفوية لإثبات قدرة الطلبة بُ استخداـ مواد الذي
 .42لغوية لزددة بطريقة تسيطر عليها

تشتَ التدريبات إلى نوع من التقنية اللغة الصوتية استنادا إلى تكرار 
الطلبة النموذج الدقدّمة من الدعلّم، و يركّز على الدقةّ و ليس على التأثتَ، و ىي 

القواعد و مفردات اللغة و النطق، و ىذه التقنية ما زاؿ  تستخدـ لدمارسة
تستخدـ كثتَ من الدعلم بُ أجزاء كثتَة من العالم على الرغم من أف النظرية 

. فالتدريبات تدكن أف تكوف طريقة أو تقنيّة أو أسلوب، و الأىمّ 43السلوكية
 ىنا أف التدريبات لػتاج إلى تكرار أو تعويد لذدؼ لزدود. 

يبات ىنا تقصد بعملية التعليم الذي أجريتو الطلبة لنيل بعض والتدر 
الدهارات المحددة، أحيانا الطلبة يعابِ التدريبات عدّة مراّت إمّا بُ الفصل أو 
خارج الفصل أي عند وقت الفراغ. تهدؼ ىذه التدريبات لرفع مهارات الطلبة 

أمّا  الطلبة إلغابتو.بُ اللغة العربية، و التدريبات على شكل الأسئلة التي لغب 
التدريبات اللغوية ىي عبارة عن تراكيب لغوية تتيح للتلاميذ التدرب على 

 أشكاؿ استعمالات الجمل و الألفاظ استعمالا صحيحا.
 أنواع التدربيات .أ 

لؽكن تقسيم التدريبات اللغوية الحديثة بصورة عامة إلى ثلاثة أقساـ 
: التدريبات اللآلية و تدريبات الدعتٌ و كذلك التدريبات 44رئيسية، و ىي

                                                           
42

 https://teffl.wordpress.com/2414/46/13/drilling/19/44/2417 
43

 http://www.myenglishpages.com/blog/drilling-in-english-language-teaching/19/44/2417 
 528 - 514،  تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها بُ ضوء الدناىج الحديثةلستار الطاىر حستُ،  44
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الاتصالية. و التدريبات الآلية ىي التدريبات التي يتمّ فيها التحكم التاـ بُ 
استجابة الدارس بحيث تكوف ىناؾ استجابة واحدة ىي الاستجابة الصحيحة 

 التي على الدارس أف يأبٌ بها.
من التحكم بُ استجابة الدارس إلاّ  بُ تدريبات الدعتٌ لايزاؿ ىناؾ نوع 

أفّ الدارس بُ ىذه التدريبات لؽكنو التعبتَ عن الدعتٌ بأكثر من طريقة و ىي بُ 
ىذا لطتلف عن التدريبات الآلية التي تخلو تداما من عنصر الاختيار. و تختلف 
تدريبات الدعتٌ عن التدريبات النحوية كذلك من الناحية الإجرائية، فالأولى 

ي فرديا فقط أمّا التدريبات الآلية فيمكن أداؤىا فرديا و تراعيا و بُ تؤدّ 
 لرموعات صغتَة.

و من الفروؽ الدهمّة بتُ تدريبات الدعتٌ و التدريبات الآلية أفّ الدارس  
لا يستطيع أداء تدريبات الدعتٌ بشكل صحيح ما لم يكن على معرفة كاملة 

ي الذي تحتوي عليو. أمّا بالنسبة للتدريبات بطبيعة البنية النحوية و بالدعتٌ الدعجم
الذدؼ  الآلية فيستطيع الدارس أداءىا بشكل جيد و إف جهل الدعتٌ كما تقدّـ.

من التدريبات الاتصالية أف تدكن الدارس من تحدث اللغة الأجنبية بشكل عادي 
و أف تجعلو قادرا على فهم مايسمع دوف خطأ و بهذا يتحقق الاتصاؿ بينو و 

أىل اللغة و لا تخضع استجابة الدارس بُ التدريبات الاتصالية لأيّ نوع من بتُ 
 أنواع التحكم إذ إف الدارس حر بُ أف يقوؿ ما يشاء كيفما شاء.

و ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ التدربيات الاتصالية من ناحية و تدريبات الدعتٌ  
التدريبات و التدريبات الآلية من ناحية أخرى يتمثل بُ أف الدارس يأبٌ بُ 

الاتصالية بمعلومات جديدة فهو يتحدّث عن نفسو و عالدو الخاص: ماذا فعل و 
ماذا سيفعل و فيما يفكر، و مهما تكن إجابة الدارس فهي أمر جديد لا 
يستطيع الددرس أف يتنبأ بو مسبقا و ىذا لؼتلف عمّا لػدث بُ تدريبات الدعتٌ 

 علومات جديدة من عنده.و التدريبات الآلية حيث لا يأبٌ الدارس بم
بُ الدرجع الأخر يكتب أفّ أنواع التدريبات اللغوية ستّة، و ىي:  

التدريبات النمطية و التدريبات الاتصالية و تدريبات التحدث و تدريبات 
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و ورد أيضا أفّ أفضل . 45الاستماع و تدريبات القراءة بٍّ تدريبات الكتابة
الدتوسّط، تدريبات الألظاط )لتًسيخ معرفة التدريبات بُ الدستويتُ: الإبتدائي و 

الطالب بالتًاكيب اللغوية(، و التدريبات الاتّصالية التي تؤكّد استعماؿ اللغة 
لأغراض لستلفة. أمّا بُ الدستوى الدتقدـ فيمكن أف نزاوج بتُ تدريبات الاتصاؿ 

رفية و و التدريبات التي تعابِ الدوضوعات الدتعلّقة بالدعلومات النحوية و الص
 .46البلاغية )التداوليّة(

الباحثة تجمع بتُ تدريبات الدعتٌ و تدريبات القراءة لتنمية مهارة  
القراءة، و من وسائل التدريب على القراءة الدقرونة بفهم الأسئلة الجيّدة بعد 

. بهذه التدريبات سوؼ يساعد الطلبة على فهم 47الانتهاء من قراءة القطعة
 اتهم.النصّ و كذلك يزيد خبر 

 التدريبات على القراءة   .ب 
ينبغي على الدعلم أف يكثر من استخداـ التدريبات القرائية أو المجموعة 
من الأسئلة التي يلزـ على الدارس أف لغيبها لدعرفة وصوؿ أىداؼ القراءة 
الدرجوة منها . وينبغي أف تكوف التدريبات الدختارة مطابقة بأىداؼ القراءة 

 التي يريد الدعلم تزويدىا للدارس. وبالختَات التعليمية

 وأما أنواع التدريبات بإعتبار أىداؼ القراءة فكما يلي : 

اج الى عدة الأنواع من التدريب التلميذ بُ إثراء مفرداتو فيحت - أ
 : التدريبات

 التدريب على طلب الدفرادؼ . -1
 التدريب على طلب الأضداد. -2
 الكلمات .التدريب على إتياف صيغة الدفرد و الجمع من  -3

                                                           
45

 طرؽ تدريس اللغة العربية  
46

 .124( 2015سؤاؿ عن اللغة العربية )الرياض: الدملكة العربية السعودية،  100 
47

  ،  .21ـ.(  1979داود عبده، لضو تعليم اللغة العربية و ظيفيا )الكويت: دار العلوـ
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 . 48التدريب على إتياف صيغة الدضارع من الداضػػػي و عكسو -4
 التدريبات لدعرفة مضوف النص  - ب

ىناؾ مستويات بُ معرفة مضموف النص ، وقسم بلوـ 
(Bloom ىذه الدستويات الى ستة مستويات ، مستوى الدعرفػػػػػػػة و )

 التذكر و الفهم والتطبيق و التحليل و التًكيب و التقونً .

 وبياف ىذه الدستويات تفصيلا ىي :    

 التدريب على الدعرفة و التذكتَ  -1
تكوف التدريبات بُ ىذا الدستوى على صورة 

 الاستفهاـ التي تبدأ بأدواتها ، من ، ما ، أين  ، ومتى.
 التدريب على الفهم -2

تكوف التدريبات بُ ىذا الدستوى على صورة 
ما الذي ، اشرح ،  الاستفهاـ التى تبدأ بأدواتها ، لداذا  ،

 بتُ و قارف .
 التدريب على التطبيق  -3

تكوف التدريبات بُ ىذا الدستوى على صورة 
الاستفهاـ التى تبدأ بأدواتها ، كيف ، أيهما ، ىات مثالا ، 

 طبق و اختً .
 التدريب على التحليل  -4

تكوف التدريب بُ ىذا الدستوى على صورة البحث على 
الأفكار الرئيسية ، لػتاج بو تعرؼ التلميذ على الكلمات 

 الوظيفية. 
 التدريب على التًكيب  -5

                                                           
48

، ) يكت انًكريت : خايعت أو انقرٖ ،  ت نغير انُاطقيٍ بٓاالأسس انًعدًيت ٔانثقافت نتعهيى انهغت انغربيرشذٖ أحًذ طعيًت ،  

 .183( . ص 198
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ومن أوجو ىذا التدريب يطلب الدعلم التلميذ رسم 
 الأشكاؿ أو الرسػػػػػػوـ ويوضح تنظيم لزتوى النص و تلخيصو

 التدريب على التقونً -6
كوف التدريب بُ ىذا الدستوى بصيغة أسئلة " ما و ت

. زملائك ، ىل أنت توافق ، لداذا ؟رأيك؟" ، ناقش الدوضوع ب
وما الى ذلك من الأسئلة التي تجذب الطلاب الدناقشة 

 .49عنها

  

                                                           
49

 . 183رشذٖ أحًذ طعيًت ،.....، ص   
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 طريقة تعليم مهارة القراءة : لثالثا بحثالم
 50ينقسم على طريقة تعليم القراءة إلى أربعة أقسم:   
 الطريقة التركيبية .1

وعمادىا البدء بتعليم الحروؼ ، بٍ التدرج إلى الكلمات، بٍ إلى  
الجمل، ففيها يهتم الدعلم بتوجية أنظار الأطفاؿ وأذىانهم أولا إلى الحروؼ 
الذجائية، وأصوات ىذه الحروؼ ، بٍ يتدرج بهم إلى نطق الكلمات ، تتكوف  

"الطريقة التًكيبية" لأنها تقصد كل منها من حرفتُ أو أكثر، ولذذا سميت 
أولا إلى الأجزاء ، بٍ إلى تركيب ىذه الأجزاء، لتكوين الكل ، وتسمى أيضا 

 " الطريقة الجزئية" ويندرج تحت ىذه الطريقة طريقتاف فرعتينا :
 الطريقة الأبجدية -

وىي تعليم الحروؼ الذجائية بأسماعها، والددرسوف يسلكوف بُ ذلك  
عضهم لػمل الأطفاؿ على استظهار أسماء الحروؼ ، طرقا شتى : وىي فب

بٍ ينتقل إلى معرفة رموزىا . وبعضهم يعطى لرموعة معينة من الحروؼ ، بٍ 
يكوف منها كلمة أو أكثر . وبعضهم يعلم الحروؼ الأبجدية بأسمائها ورموزىا 

 قبل تكوف الكلمات.

 مزايا الطريقة الأبجدية :

لدعلمتُ ، والتدرج بُ خطواتها لوحظ أف ىذه الطريقة سهلة على ا
 يبدو أماـ كثتَ منها أمرا طبيعيا. 

كما أنها حازت قبولا لدى أولياء الأمور، لأنها تعطى نتائج سريعة ، 
إذ يعود الطفل إلى البيت بُ أوؿ يوـ من حياتو الددرسية ، قد عرؼ شيئا : 

نا بأف اراء  حرفا أو أكثر ، وىذا لشا يستبشر بو كثتَة من الاباء، ومع تسليم
من الاباء لا يعتمد بها دائما بُ تقونً الطرائق التًبوية ، لا تنسى أف كثتَة 

                                                           
54

 .77-76(، ص 1985، )مكة الدكرمة : جامعة أـ القرى ،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرىلزمود كامل الناقة ،   
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رضاىم من طريقة ما، قد يدفعهم إلى مساعدة الددرسة، بإسهامهم بُ تعليم 
 الطفل بُ ىذه الحلقة ، وأف سحظهم قد لػوؿ دوف ىذه الدساعدة.

ؼ ، فيسهل عليهم أنها تزود الأطفاؿ بمفاتيح القراءة ، وىي الحرو 
النطق بأية كلمة جديدة ، مادامت حروفها لا تخروج عن الحروؼ التى 

 عرفوىا قبل ذلك .

 ومن عيوب ىذه الطريقة : 

أنها تقضى على نشاط الأطفاؿ وشوقهم ، وتبعت فيهم الدلل  
والدسامة ، وكراىية الددرسة بُ أوؿ عهدىم بها ، لأنهم يرددوف أشياء لا 

 انهم .معتٌ لذا بَ أذى

أنها تعلم الدبتدئ النطق بالكلمات ، لا القراءة بمعناىا الصحيح ، 
لأنو عملية القراءة إنها ىي فهم أولا ، وىذه الطريقة تحمل الدتبدئ على 
توجيو لعو إلى عملية النطق ، وعلمية التهجى ، دوف أف يفهم معتٌ ما 

تُ ذلك حينما يقرأ، وبذلك تفقد القراءة أىم أركانها ، وىو الفهم ، وتب
نكلف طفلا أف يقرأ عبارة ، فإف سألناه بُ معتٌ ما قرأ ، احتاج إلى قراءة 
 العبارة مرة ثانية ، كاف الدرة الأولى إلظا كانت للنطق ، والثانية لمحاولة الفهم . 

 الطريقة الصوتية -
تتفق ىذه الطريقة مع الطريقة الأبجدية، بُ أنها تبدأ بالحروؼ ، ولكنها 

عنها، بُ أف الحروؼ تقدـ إلى الأكفاؿ بأصواتها، لا بأسمائها، فالديم تختلف 
 لا تعلم على أنها "ميم" ، بل تعلم على أنها صوت "ما". –مثلا  –

 مزايا من ىذه الطريقة :
ىذه الطريقة تحقق مزايا الطريقة الأبجدية، من حيث سهولتها على 

ل على الطفل أف ينطق بما الدعلمتُ ، وإرضاء أولياء الأمور ، كما أنها تسه
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يعرض عليو من الكلمات الجديدة ، لأنو عرؼ  الأصوات التى تدؿ عليها 
 حروؼ ىذه الكلمات ، وبهذا كانت تلك الطريقة مشجعة للؤطفاؿ.

بُ ىذه الطريقة ربط مباشر ، بتُ الصوت والرموز الدكتوب وتساير 
يها الناحية الصوتية ، طبيعة اللغة العربية إلى حد كبتَ ، لأنها لغة تغلب عل

 ولأف ىجاءىا موافق لنطقها بوجو عاـ ، وكل صوت لو حرؼ خاص بو.
 من العيوب ىذه الطريقة :

فيها كثتَ من عيوب الطريقة الأبجدية بُ النطق ، ومن ذلك مدّ 
الحروؼ دائما ، وىذه العادة تلاحق كثتَا من التلاميذ ، حتى الدرحلة 

 رؼ الساكن متعذر النطق بحروؼ الدد منفردة. الإعدادية ، كما أف البدء بالح
أنها قد تهدـ وحدة الكلمات تكتب أحيانا مقسمة مقاطع ، بينما 

 مسافات.
 

 الطريقة الهجائية  .2
وتقونً على : تعلم الحروؼ الذجائية بأسمائها وصورىا ، وقفا لتًتيبها 

 الألفبائي : ألف )أ( ، باء )ب( ، تاء )ت( ، ... الخ.
الانتهاء من تعلم تريع الحروؼ ، يبدأ توظيفها بُ مقاطع وكلمات ، وبعد 

بحيث يتعرؼ التلاميذ إلى تريع الحروؼ بأشكالذا الدختلفة بُ أوؿ الكلمة 
ووسطها وأخرىا. تعلم الحروؼ الذجائية مرتبط بالحركات الثلاث : الفتحة َ_ 

روؼ الأبجدية ، الضمة ُ_ الكسرة ِ_ )بَ بِ بُ(. وىكذا حتى انتهاء تريع الح
 بٍ لغري استخدامها بُ بناء الدقاطع والألفاظ.

تعلم الحروؼ الذجائية من خلاؿ الكلمات ، فتهجّى كل كلمة بذكر اسم 
الحروؼ الأولى منها مع حركتو ، وىكذا مع بقية الحروؼ بُ الكلمة الواحدة .   

لبدء بالحروؼ وبُ ىذه الحاؿ لا يشتػرط التًتيب الأبجدي الألفبائي ، إذ لؽكن ا
فتحة  –فتحة )بَ( . راء  –الأكثر سهولة ويسرا )لفظا و كتابة( مثل : بػَرَدَ باء 

 بػَرَدَ . –فنحة )دَ(  –)بػَرَ( داؿ  –)رَ( 
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 الطريقة الصوتية  .3
وىي تعتبر الدرحلة الصوتية للطريقة الدباشرة . فالتأكيدات الجديدة 

علم بُ حجرة الدراسة كانت للطريقة الدباشرة على اللغة الأصلية كوسيلة للت
تعتٌ أف النطق الصحيحة لو اعتبار مهم . ومنذ أف تطورت دراسة الصوتيات 
خلاؿ النصف الثاني من القراف العشرين أصوات وفيما يتصل بالتطوير 

 .51الجديد بُ النظاـ الصوبٌ للحروؼ الأبجدية
 ومن ىنا كانت الطريقة الصوتية التي تأثرت بها الطريقة الدباشرة

تركز على  –تداما كاالطريقة السيكلوجية  –وطورتها. فالطريقة الصوتية 
الدمارسة الشفهية أولا ، إلا أنها تستخدـ طريقة عملية منطقية كمدخل 
للمشكلة ، فهي تبدأ بدراسة الجهاز الصوبٌ وطريقة إخراج الأصوات ، وقبل 

إخراج كل بدء دراسة اللغة يتعلم التلاميذ الطريقة السليمة لتشكيل و 
قراءة و كتابة أصوات الحروؼ الأبجدية.  –أيضا  –الأصوات ، كما يتعلوف 

وبُ ىذه الطريقة كانت تستخدـ اللغة الدراجة بُ الشرح ولكن بشرط أف 
تبقى اللغة الجديدة الدتعلمة ىي اللغة السائدة بُ حجرة الدراسة . كما كانت 

الشكل الكتابي للغة ىذه الطريقة تستخدـ الشكل الشفوي وتؤخر عملية 
حتى يألف التلاميذ رموز الأصوات ، ولقد حققت ىذه الطريقة لصاحا كبتَا 
بُ تنمية عملية النطق الجيد ، إلا أنها كانت تحتاج لدافع قوي يدفع الطلاب 
لتعليم اللغة إذا أنها جافة ولا تستثتَ ميوؿ التلاميذ . ولقد جاءت الطريقة 

ة الصوتية حيث يبدأ تعليم اللغة بُ الطريقة الدباشرة فاستفادت من الطريق
الدباشرة بفتًة افتتاحية يدرس التلاميذ خلالذا النظاـ الصوبٌ الجديد وكانت 
ىذه الفتًة تستغرؽ عدة شهور لؼرج منها الطلاب وقد استوعبوا تقريبا 
التنغيم الصوبٌ بحيث يصبحوف قادرين على تنمية النطق الصحيح دوف التأثر 

 لغتتُ ) الأجنبية و الوطنية ( من تشابو بُ ضبط الذجاء.   بما بتُ ال
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 .77-76)يكت انًكريت : خايعت أو انقرٖ ، ص تعهيى انهغت انعربيت نهُاطقيٍ بهغاث أخرٖ ، يحًٕد كايم انُاقت  ،   



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

37 

 الطريقة التحليلية  .4
انّهينا من عرض الطريقة التًكيبية بنوعها : الأبجدية والصوتية ، ىذه 
طريقة أخرى ، تيسر على عكس الطريقة التًكيبة ، وتسمى الطريقة التحليلية 

الحروؼ ، وأساس ىذه ، وعمادىا البدء بالكلمات ، والانتفاؿ منها إلى 
الطريقة معرفة الطفل كثتَا من الأشياء وأسمائها ، من قبل أف يدخل الددرسة ، 
فتعرض عليو كلمات لشا يسمعو ويستعملو بُ أجزائها، كي لؽكن معرفها ثانية 
، ويقدر على تهجيها عند مطالبتة بكتابتها ، ولذذا سميت " الطريقة التحليلية 

كلمة مركبة ، بٍ لػللها إلى أجزائها، وىي الحروؼ ، " ، لأف الطفل يتعلم ال
الطريقة الكلية ، لأنها تبدأ بتعليم الكل ، وىو الجملة ،  –كذلك   –وتسمى 

أوالكلمة، وتنتقل إلى الجزء وىو الحروؼ ، وأشهر ما يندرج تحت ىذه 
 الطريقة ، طريقة "انظر وقل".

الكلمة و طريقة الجملة . على طريقة انظر وقل بٍ نطق إلى نوعاف : طريقة 
بها الددرس ، بتؤدة  أف الطريقة الكلمة وىي ينظر الطفل إلى الكلمة التى ينطق

ووضوح ، مع الإشارة إليها ، بٍ لػاكيها ، ويكرر ذلك عدة مرات ، بٍ يرشده 
الددرس إلى تحليلها و تهجيتها ، حتى تثبت صورتها بُ ذىنو ، وبعد ذلك يعرض 

 ، لعقد الدوازنة بينها.عليو كلمات مشابهة 
 مزايا من ىذه الطريقة :

أنها طريقة كلية إلى حدما ، لأف الكلمة بَ ذاتها كل ، ولذا مدلوؿ . أنها 
تدكن الطفل من كسب ثروة لغوية ، بُ أثناء تعلمو القراءة . من الدمكن 

 استخدامها بُ تكوين ترل من الكلمات ، بُ وقت قصتَ .
د الطفل على تديزه كلمات جديدة غتَ ما يعرض ويؤخذ عليها أنها لا تساع

عليو ، بل تحصر خبرتو بُ دائرة لزدودة من الكلمات ، ولكن من الدمكن علاج 
ىذا العيب بتكرار الكلمات تكرارا كثتَا ، مع العناية بتحليلها إلى أجزائها ، فذلك 

 قة .يساعد على قراءة الكلمات الجديدة ، التى تدخل فيها ىذه الحروؼ الساب
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كثتَ من الكلمات تشابو بُ رسمها ، ولكنها لستلفة الدعتٌ ، وقد يؤدى ىذا 
 إلى خطأ الأطفاؿ بُ نطق بعض الكلمات ، فيختلف الدعتٌ .

والطريقة الجملة ىي تطور لطريقة الكلمة ، ودفع لذا خطوة إلى الأماـ ، 
 وساسها أف الجملة ىي وحدة الدعتٌ ، وليست الكلمة ، ولا الحروؼ .
وطريقتها : أف يعد الدعلم ترلا قصتَة ، لشا يألفو الأطفاؿ ، أو 

طائفة من ىذه الجمل ، بينها ارتباط بُ الدعتٌ ، ويكتبها على السبورة ، بٍ 
ينطق بالجملة ، ويرددىا الأطفاؿ أفرادا وتراعات مرات كافية ، بٍ يعرض 

سن أف تقتًف ترلة إلى تحليلها إلى الكلمات ، بٍ إلى أجزاء الكلمات ، ولػ
 الجمل بصور توضحها .
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لمحة تاريخية للمدرسة المتوسطة الإسلامية نور الهداية كادمنجان :  لثالثا بحثالم
 فروبولينجا

 الصورة الجانبية للمدرسة المتوسطة الإسلامية نور الهداية كادمنجان فروبولينجا .أ 
تحت  لإسلامية كادماعاف فربولينجوأسست مدرسة نورالذداية الدتوسطة ا

مؤسسة الدعهد الإسلامي نورالذداية، وقعت ىذه الددرسة بشارع الشيخ الحاج فضل 
ىي مؤسسة 0355 42087كادماعاف فربولينجوجاوي شرقي بهاتف   524لظرة 

الدعهد الإسلامي نورالذداية فمنهج دراستها ب وزارة الدينية التي وقعتلتعليمية تحت ا
وافق على الدادة الدينية لشيزة للمعهد الاسلامي والظا منهج الدراسة الوزارية الدينية التي ت

مقاصدىا فالدتخرجتُ و الدتخرجات من الدرسة يقدروف لنيل العلوـ العامة والدينية 
 موازنتتُ.  

الددرسة الدتوسطة نورالذداية  حسبما لررى الأحداثو ىي موجودة فيها كثتَة 
لذا وسائل دراسية كافية، حتى من التحاديات والعراقيل، منذ بداية قيامها، ليس 

الفصوؿ لأداء التعليم والتعلم، والديواف للؤساتيذ والدوظفتُ ولكن ازدىرت بسرعة 
اكتسبت  1992اكتسبت اقامة البنأ شمالا من الادارة، بُ سنة  1983اخراً، بُ سنة 

اكتسبت اقامة البنأ  2003اقامة البنأ باربعة مواضع جنوبيا من الادارة، وبُ سنة 
 ثلاثة مواضع اماـ لسبر كوبيوترب

أسماء المدرسين وعدد التلاميذ في مدرسة المتوسطة الاسلامية نور الهداية   .ب 
 كادمنجان فروبولينجا

وأما الددرسوف الذين يعلّموف بُ  مدرسة نورالذداية الدتوسطة الإسلامية كادماعاف 
 فربولينجو فهم ما يلي :
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 الرقم الأسماء

 1 ادخلوا الجنة

 2 مصلحة الراضية

 3 يويوف رتزةالله

 4 شمش العارفتُ

 5 أكوس نورجيتو

 6 دوي أكوس فراستيووابٌ

 7 انداه وحي نيعسيو

 8 الحاجة حرفية 

 9 نور حسنة

 10 أريك سوسانتي

 11 امي ودايانتي

 12 فريدة ىارياني

 13 سيوطي

 14 اني رتزنيتا

 15 عافية ركزى
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 16 سيتي ختَية

الراضيةخاتدة   17 

 18 مومَي حَي وولانداري

 19 سوكيانتو

 20 ىداية الصفياف

 21 نور خالص

 22 أنيس يوليانا

 23 سيتي خدلغة

 24 سيتي كارسيابٌ

 25 فائزة السعادة

 26 امراة الصالحة

 27 نور انيسا جيتًا دبُ

 28 حافظة

 29 دوي الؽا فتَاوابٌ
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 أما عدد التلاميذ فكما يلي :

 النمرة الفصل التلاميذ

168 VII 1 

77 VIII 2 

139 IX 3 

 عدد التلاميذ 384

 

الشهادات التقديرية للمدرسة المتوسطة الاسلامية نور الهداية كادمنجان  .ج 
 فروبولينجا

كانت لددرسة نورالذداية الدتوسطة الإسلامية كادماعاف فربولينجو ، بجانب 
تربية التلاميذ  ليكونوا يفهموف ويعملوف ما على قيامها بأداء الوظيفة الأسسية بُ 

دين الاسلاـ فيؤمنوف بالله إلؽانا قويا ويعلموف الصالحات لسلصتُ لو، ويتخلقوف 
بأخلاؽ كرلؽة، فقد اعدت لذم بُ بعض الأحياف بُ متابعة الدسابقات الإلغابية 

ميذ لددرسة والدناقسات ولأوليمبياد الدتنوعة،. وبُ ىذه الناحية كاف بعض التلا
 .قد فازوا بُ بعض النشاطا  نورالذداية الدتوسطة الإسلامية
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 : ولشا قد حصلو بعض التلاميذ بُ تلك الدسابقات، كما يلي 

Jenis Lomba Prestasi Tertinggi Tingkat 

. KSM PAI Juara II MTs Sekota Probolinggo 

. KSM PAI Juara III MTs Sekota Probolinggo 

KSM IPS Juara II MTs Sekota Probolinggo 

KSM Fisika Juara III MTs Sekota Probolinggo 

Lomba Giat Pramuka 

Penggalang 
Juara III 

SMP/MTs Sekota 

Kabupaten Probolinggo 

 
 
 


