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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 
 تطوير التدريبات .أ 

 التدريبات مفهوـ .1
طلبحا ىو نشاط منظم يهدؼ إلى مساعدة في أداء صالتدريب لغة ىو عوّده ك مرنوّ، ك ا

. ك الأخر يقوؿ 1مهمة بؿددة ك ذلك عن طريق التغينً ابؼقصود في معارفو ك مهاراتو كابذاىاتو
موجهة بهدؼ إكساب ابؼتدرب خبرة بؿددة، فإذا كاف  أفّ التدريب عملية تعليمية بـصصة ك

التعليم ىو إكساب قواعد ابؼتعلّم ابؼعرفة العامّة فالتدريب ىو إكساب ابؼتدرّب ابؼعرفة 
ك . 2ابؼتخصصة في بؾاؿ حصرمّ متخصص بهدؼ رفع الكفاءة إلى أقصى درجة تنافسية

م عن ابؼعرفة العامّة ك التدريب عن الفرؽ بنٌ التعليم ك التدريب ىو في إكساب الطلبة، التعلي
 ابؼعرفة ابػاصة.

فالتدريب يشنً إلى ابػبرات التعليمية التي يكتسبها الفرد من خلبؿ التطبيق العملي 
ينتمي تعليم اللغات عموما إلى ابؼيداف النفس حركي الذم تلعب فيو ابؼمارسة الدكر .3ابؼيداني

ية تهدؼ إلى تثبيت الأبماط اللغوية التي يتعلّمها الأكبر في تنمية مهاراتو ك التدريبات اللغو 
التدريبات ىي إجراء التعليم الذم تكتب في الكتابة الأخرل أفّ . 4الطالب في الفصل الدراسي

يتضمّن ك يقيّد ك يوجّو أك ابؼمارسة ابؼستمرةّ من بعض جوانب اللغة، ك التجريب ك الاملبء ك 
 . 5فهم ابؼقركء من أنواع التدريبات

تدربيات ىي كسيلة بغفظ جزء من اللغة عن طريق التكرار، ك بيكن أف يكوف فعّالا في ال
. بشةّ كثنًا من ترادؼ كلمة التدريبات لكنّ 6حفظ ابؼفردات ابعديدة ك تعلّم القواعد اللغوية

ابؼهمّ ىنا التدريبات التي أكدّ ابؼعلم ك الطلبة عند تعلّم اللغة، خاصّة اللغة العربية. ك في 
كتابة الأخرل تعريف التدريبات بالأسلوب الذم استخدامو ابؼعلّم في الفصواؿ الدراسية اللغة ال

                                                           
1
 http://www.altanmiya.org/2011/09/blog-post_23.html/31/01/2017 

2
 http://www.abahe.co.uk/training-concept.html/31/01/2017 

3
 .17ـ.(  2212زيد سليماف العدكاني، بؿمّد فؤاد ابغوامدة، تصميم التدريس بنٌ النظرية ك التطبيق )عمّاف: دار ابؼسنًة،  

4
  طرؽ تدريس اللغة العربية 

5
 http://www.professorjackrichards.com/difference-task-exercise-activity/31/01/2017 

6
 https://eal.britishcouncil.org/teachers/great-ideas-language-drills/19/04/2017 
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الأجنبية لسنوات عديدة، ك ما زاؿ استخدمو كثنً من ابؼعلم عند إدخل البنود اللغة ابعديدة 
لطلبتهم. يقوؿ "حارمر" أفّ التدريبات ىي طرؽ ميكانيكية كي يستطيع الطلبة بالعرض ك 

سة قدرتها عند استخداـ مواد لغوية بؿددة بطريقة تسيطر عليها. من ىذه النظريات ابؼمار 
السابقة، يستنبط أف التدريبات ىي الأسلوب الذم تّم استخدامها في الفصوؿ الدراسية اللغة 
الأجنبية التي تركز على تكرار النمط ابؽيكلي من خلبؿ ابؼمارسة الشفوية لإثبات قدرة الطلبة 

 .7مواد لغوية بؿددة بطريقة تسيطر عليها في استخداـ
تشنً التدريبات إلى نوع من التقنية اللغة الصوتية استنادا إلى تكرار الطلبة النموذج ابؼقدّمة 
من ابؼعلّم، ك يركّز على الدقةّ ك ليس على التأثنً، ك ىي تستخدـ بؼمارسة القواعد ك مفردات 

دـ كثنً من ابؼعلم في أجزاء كثنًة من العالم على اللغة ك النطق، ك ىذه التقنية ما زاؿ تستخ
. فالتدريبات بسكن أف تكوف طريقة أك تقنيّة أك أسلوب، ك 8الرغم من أف النظرية السلوكية

 الأىمّ ىنا أف التدريبات بوتاج إلى تكرار أك تعويد بؽدؼ بؿدكد. 
ابؼهارات المحددة، ك التدريبات ىنا تقصد بعملية التعليم الذم أجريتو الطلبة لنيل بعض 

أحيانا الطلبة يعافً التدريبات عدّة مراّت إمّا في الفصل أك خارج الفصل أم عند كقت الفراغ. 
تهدؼ ىذه التدريبات لرفع مهارات الطلبة في اللغة العربية، ك التدريبات على شكل الأسئلة 

لغوية تتيح للتلبميذ  أمّا التدريبات اللغوية ىي عبارة عن تراكيب التي بهب الطلبة إبهابتو.
 التدرب على أشكاؿ استعمالات ابعمل ك الألفاظ استعمالا صحيحا.

 أنواع التدربيات .2
: 9بيكن تقسيم التدريبات اللغوية ابغديثة بصورة عامة إلى ثلبثة أقساـ رئيسية، ك ىي

ىي  التدريبات اللآلية ك تدريبات ابؼعنى ك كذلك التدريبات الاتصالية. ك التدريبات الآلية
التدريبات التي يتمّ فيها التحكم التاـ في استجابة الدارس بحيث تكوف ىناؾ استجابة كاحدة 

 ىي الاستجابة الصحيحة التي على الدارس أف يأتي بها.
في تدريبات ابؼعنى لايزاؿ ىناؾ نوع من التحكم في استجابة الدارس إلّا أفّ الدارس في 

 بأكثر من طريقة ك ىي في ىذا بلتلف عن التدريبات ىذه التدريبات بيكنو التعبنً عن ابؼعنى
الآلية التي بزلو بساما من عنصر الاختيار. ك بزتلف تدريبات ابؼعنى عن التدريبات النحوية  

                                                           
7
 https://teffl.wordpress.com/2010/06/13/drilling/19/04/2017 

8
 http://www.myenglishpages.com/blog/drilling-in-english-language-teaching/19/04/2017 

 528 - 514،  ناطقنٌ بها في ضوء ابؼناىج ابغديثةتعليم اللغة العربية لغنً البـتار الطاىر حسنٌ،  9
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كذلك من الناحية الإجرائية، فالأكلى تؤدّم فرديا فقط أمّا التدريبات الآلية فيمكن أداؤىا 
 فرديا ك بصاعيا ك في بؾموعات صغنًة.

من الفركؽ ابؼهمّة بنٌ تدريبات ابؼعنى ك التدريبات الآلية أفّ الدارس لا يستطيع أداء ك 
تدريبات ابؼعنى بشكل صحيح ما لم يكن على معرفة كاملة بطبيعة البنية النحوية ك بابؼعنى 
ابؼعجمي الذم برتوم عليو. أمّا بالنسبة للتدريبات الآلية فيستطيع الدارس أداءىا بشكل جيد 

ابؽدؼ من التدريبات الاتصالية أف بسكن الدارس من بردث  جهل ابؼعنى كما تقدّـ.ك إف 
اللغة الأجنبية بشكل عادم ك أف بذعلو قادرا على فهم مايسمع دكف خطأ ك بهذا يتحقق 
الاتصاؿ بينو ك بنٌ أىل اللغة ك لا بزضع استجابة الدارس في التدريبات الاتصالية لأمّ نوع 

 إف الدارس حر في أف يقوؿ ما يشاء كيفما شاء. من أنواع التحكم إذ
ك ىناؾ فرؽ كبنً بنٌ التدربيات الاتصالية من ناحية ك تدريبات ابؼعنى ك التدريبات الآلية 
من ناحية أخرل يتمثل في أف الدارس يأتي في التدريبات الاتصالية بدعلومات جديدة فهو 

يفعل ك فيما يفكر، ك مهما تكن يتحدّث عن نفسو ك عابؼو ابػاص: ماذا فعل ك ماذا س
إجابة الدارس فهي أمر جديد لا يستطيع ابؼدرس أف يتنبأ بو مسبقا ك ىذا بىتلف عمّا بودث 

 في تدريبات ابؼعنى ك التدريبات الآلية حيث لا يأتي الدارس بدعلومات جديدة من عنده.
دريبات النمطية ك في ابؼرجع الأخر يكتب أفّ أنواع التدريبات اللغوية ستّة، ك ىي: الت

التدريبات الاتصالية ك تدريبات التحدث ك تدريبات الاستماع ك تدريبات القراءة ثّم تدريبات 
ك كرد أيضا أفّ أفضل التدريبات في ابؼستوينٌ: الإبتدائي ك ابؼتوسّط، تدريبات . 12الكتابة

ية التي تؤكّد استعماؿ الأبماط )لترسيخ معرفة الطالب بالتراكيب اللغوية(، ك التدريبات الاتّصال
اللغة لأغراض بـتلفة. أمّا في ابؼستول ابؼتقدـ فيمكن أف نزاكج بنٌ تدريبات الاتصاؿ ك 
التدريبات التي تعافً ابؼوضوعات ابؼتعلّقة بابؼعلومات النحوية ك الصرفية ك البلبغية 

 .11)التداكليّة(
مهارة القراءة، ك من كسائل  الباحثة بذمع بنٌ تدريبات ابؼعنى ك تدريبات القراءة لتنمية

. بهذه 12التدريب على القراءة ابؼقركنة بفهم الأسئلة ابعيّدة بعد الانتهاء من قراءة القطعة
 التدريبات سوؼ يساعد الطلبة على فهم النصّ ك كذلك يزيد خبراتهم.

                                                           
01

 طرؽ تدريس اللغة العربية  
00

 .124( 2215سؤاؿ عن اللغة العربية )الرياض: ابؼملكة العربية السعودية،  122 
02

  ،  .21ـ.(  1979داكد عبده، بكو تعليم اللغة العربية ك ظيفيا )الكويت: دار العلوـ
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 قواعد تأليف التدربيات .3
شكل الأسئلة. ك  ىذه التدريبات من ناحية الشكل متساكية مع الاختبارات ك ىي على

يقصد باختبارات القراءة عن قياس فهم الطالب بؼا يقرأ قراءة صامتة، مع ملبحظة أفّ القراءة 
ابعهرية تدخل ضمن اختبارات الكلبـ ك بيكن أف ندعو اختبارات القراءة اختبارات 

ييزىا عن الاستيعاب ابؼقركء أك اختبارات الاستيعاب القرائي أك اختبارات الاستيعاب ابؼرئي لتم
من ابؼتوقع حدكث بعض الأخطأ في إعداد الأسئلة ك  .13اختبارات الاستيعاب ابؼسموع

 الأجوبة ابعيّدة، ك فيما يلي نورد بعضها من الأخطأ الشائعة فيو:
عدـ تناسب الأسئلة مع الزمن ابؼقرر بؽا فتكوف إمّا سهلة ميسورة بيكن الإجابة عليها  .أ 

ابؼتبقي فيما لا طائل منو، أك تكوف صعبة بحيث  في أقلّ من الزمن، ك يهدر الوقت
تتطلّب كقتا طويلب فتضطر الطلبة إلى الإسراع في الإجابة ك ربدا أدّل ذلك إلى 
اضطرابهنّ، ك بالتالي عجزىنّ عن إبقاز الإجابة على كافةّ الأسئلة ابؼطلوبة ك بالشكل 

.  اللبزـ
 ك إملبئيا.عدـ بررم الدقة في صياغة الأسئلة علميا أك بكويا أ .ب 
عدـ كضوح طباعة الأسئلة أك عدـ كضوح ابػطّ فؤدمّ ذلك إلى اللبس ك اضطراب  .ج 

 الطلبة ك كثرة تردده.
 أف توضع الأسئلة في جزء لم تتم دراستو. .د 
أف تكوف غامضة الصياغة ك برتمل أكثر من إجابة فتضطرب الطلبة ك نكثر  .ق 

 تساؤلاتو.
ت ابعزئية ك تقليل الفرص أماـ الطلبة قلّة عدد الأسئلة بفا يؤدّم إلى رفع الدرجا .ك 

 للتفوؽ.
أف تهمل مسوّدات الأسئلة دكف إحراقها )إتلبفها( أك ترؾ بعض الأكراؽ في آلة  .ز 

 التصوير فيعثر عليها ك تتسرب الأسئلة ك تكشف سريتها.
بشةّ أنواع الأسئلة ك ىو: أسئلة التمييزية ك أسئلة الإستحضار ك الأسئلة التحويلية ك 

الاستنتاجية ك الأسئلة التخمينية ك الأسئلة الإيضاحية ك الأسئلة التطبيقية ك الأسئلة الأسئلة 

                                                           
 .116( .ـ 2222للغوية )الأردف: دار الفلبح، ختبارات االدكتور بؿمد علي ابػولي، الا 13
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. ك أسئلة التمييزية مثل الإختيار من متعدّد ك أسئلة الاستحضار مثل إملبء الفراغ. 14التقييمية
من بعض ابؼدرّس لا يفهمو لأفّ أكثر منهم ألّف الأسئلة على ما شاء ك لا يعرؼ قواعده. 

الأسئلة ليس أمر بسهولة ك لو كاف ابؼدرّس يألّفها كثنًا، عادة في السنة الواحدة يألف  ةصياغ
ابؼدرس الأسئلة أكثر من مرتّنٌ. ك بشةّ قواعد لتأليف الأسئلة ابعيّدة حسب تصنيف شكل 

 :15الأسئلة، ك ىي
 الصواب ك ابػطاء .أ 

 بشةّ دليل الطلبة عن كيفية إحابة الأسئلة .أ 
 ة ابؼتحنًّةبفنوع استعماؿ الكلم .ب 
 بفنوع استعماؿ الكلمة السلبية أك دبلّ السلبي .ج 
 بفنوع استعماؿ الكلمة الصعب ك الطويلة أم ابعملة لابدّ بالبسيطة ك ابؼهمّة .د 
بفنوع استعماؿ ابعملة التي بوتاج إلى التفسنً لأفّ ىذا الشكل فقط يطلب الإجابة إمّا  .ق 

 ابػطاء أك الصواب
 ازنةعدد الأسئلة لا بدّ أف يكوف متو  .ك 
 لكلّ السؤاؿ فكرة كاحدة .ز 
 لابدّ استمعاؿ ابعملة الصحيحة مناسبا بالقواعد إلاّ بهدؼ اختبار الكتابة .ح 
 بفنوع استعماؿ الكلمة الألغاز .ط 
 بفنوع استعماؿ الكلمة الاستفهاـ أك الكلمة الإشارة .م 
 بفنوع استعماؿ ابعملة التي بؽا معنينٌ أك أكثر .ؾ 
 لبةاللغة ابؼستخدمة مناسبا بدستويات الط .ؿ 
 إذا كاف السؤاؿ بوتاج إلى الرأم، فلببدّ بشةّ ابؼصادر فيو .ـ 
 بفنوع استعماؿ الكلمة التي يشنً إلى الاقتراحات .ف 

 ابؼزاكجة .ب 
 كيفية إجابة السؤاؿ لابدّ صربوا .أ 
 السؤاؿ ك ابعواب لابدّ متجانسة ك متشابهة ك منحرفة .ب 

                                                           
04

  138-137ق.(  1429أنتوني ؼ. مانزك، يولاسي مانزك، ماثيوـ توماس، تعلّم المحتول )ابؼملكة العربية السعودية،  
15

 Moh. Matsna HS, Erta Mahyudin, Pengembangan Evaluasi dan Tes Bahasa Arab 

(Tangerang Selatan: Alkitabah, 2012)., 58. 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

04 
 

 

 السؤاؿ في اليمنٌ ك ابعواب في اليسر .ج 
 ألفّها في الصفحة النفسيةالسؤاؿ ك ابعواب لابدّ أف ي .د 
 البنود. 15-12طوؿ السؤاؿ بؿدد أم لا يكثر من  .ق 
 عدد ابعواب أكثر من عدد الأسئلة .ك 
 لابدّ استعماؿ ابؼادّة ابؼتجانسة على كلّ فرقة  .ز 
 السؤاؿ ك ابعواب يتكوّف من ابعملة البسيطة ك ابؼهمّة .ح 

 الاختيار من متعدد .ج 
ة بطس النقاط التي لابدّ لاحظو ابؼدرّسة، عند تأليف السؤاؿ بشكل الاختيار من متعدد بشّ 

 ك ىي:
 : عند تأليف الاختيار من متعدد، لابدّ أف يلبحظ على ابؼعاينً ابؼرتبطة بابؼادّة:ابؼادّة .أ 

 لابدّ أف تكوف الأسئلة كفقا للمؤشرات الإبقاز الواردة في شعرية .1
 بذنّب طرح الأسئلة ما كراء القضايا اللغوية .2

التحفيز: عبارة عن أساس ابؼعلومات المحددة التي أيةّ استفسارات الأسئلة الأساسية أك  .ب 
في ىذا الشأف. الأسئلة الأساسية بيكن أف تكوف في شكل كاحد أك عدّة ابعمل ك 
الفقرات ك ابغوار أك المحادثة ك القراءة أك ابػطاب ك ابغالات ك الرسوـ البيانية ك الصور 

لشركط التي بهب مراعاتها في إعداد الأسئلة، ك ابؼلصقات ك ابػرائط ك غنً ذلك. بشةّ ا
 ك ىي:

ينبغي أف تكوف الأسئلة الأساسية قادرة على توفنً ابؼعلومات اللبزمة للئجابة على  .1
 السؤاؿ

الأسئلة الأساسية في شكل الرسوـ البيانية ك ابؼخططات ك ابعداكؿ ك ابػرائط أك  .2
 الأدكات الأخرل بهب أف يكوف ابؼسمى أك علبمات كاضحة

 ينبغي أف تكوف الأسئلة الأساسية كفقا بؼستول قدرة الطلبة ابؼختبر .3
 الأسئلة الأساسية ابؼستخدمة لابدّ أف بىتار الشكل ك النوع الأنسب .4
كانت الأدكات الأسئلة الأساسية ابؼستخدمة لابدّ أف تكوف قادرة على توفنً  .5

 ابؼعلومات كاضحة ك موجزة
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ملية الاتصاؿ ك ليس إعاقة أك ابػلط بهب أف تكوف الأسئلة الأساسية تساعد ع .6
 بنٌ ابؼمتحننٌ

 ينبغي أف تكوف الأسئلة الأساسية كفقا بالأىداؼ الأسئلة ك صياغة ابؼؤشرات .7
بذنّب الضمنً أنا ك أنت ك غنً ذلك في الأسئلة الأساسية التي تؤدّم إلى إجابات  .8

  ابؼمتحننٌ تبعا للحالة ك ابػلفية ك التجربة الشخصية من ابؼمتحننٌ.
الأسئلة الرئيسية: ك الشركط التي بهب مراعاتها من قبل ابؼؤلّفنٌ حوؿ في إعداد  .ج 

 الأسئلة، ىي:
 بهب أف تصاغ الأسئلة على شكل موجز ك كضوح ك شركة .1
 بهب أف تكوف صياغة خيارات ابؼوضوع ك استجابة بياف الدكرة ابؼطلوبة .2
 متأكّدا الأسئلة لا برتوم على التعبنًات أك التصربوات التي لم تكن .3
بذنّب الضمنً أنا ك أنت ك غنً ذلك في الأسئلة التي تؤدّم إلى إجابات ابؼمتحننٌ  .4

 تبعا للحالة ك ابػلفية ك التجربة الشخصية من ابؼمتحننٌ
 الأسئلة الرئيسية لا تشنً إلى الإجابة الصحيحة .5

الصحيح ك : عند كتابة الإجابة برتاج ابػيارات للنظر إلى أمرين: ابػيار اختيار الإجابة .د 
 ابػيارات البديلة.

 ابػيار الصحيح .1
 بهب أف يكوف صحيحا تامّا (أ 
 لكلّ السؤاؿ ليس ىناؾ سول ابػيار الصحيح الواحدة (ب 
كضع ابػيار الصحيح )لمجموعة من الاختبارات( بهب أف يتمّ ترتيبها في ابؼتوازف  (ج 

 ك الانتشار ك العشوائية
لعبارات أك ابؼصطلحات بذنّب استخداـ الكلمة أك المجموعة من الكلمات ك ا (د 

 التي تكوف مطابقة للبياف في نهاية الأسئلة
 ابػيار الصحيح لا تعتمد على إجابة الأسئلة السابقة (ق 

 ابػيارات البديلة .2
 ابػيار البديلة بهب أف تكوف متجانسة ك منطقية ك ظيفة (أ 
 بذنّب التصربوات كلّ إجابة خاطئة أك العكس (ب 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

06 
 

 

لطويل ك مستول التعقيد ك ترتيب ينبغي أف يعدّ ك يصاغ نسبيا على نفس ا (ج 
 ابعمل أك الكلمات مع صياغة بمط رئيسي الإجابة

ابػيارات البديلة على شكل الأرقاـ لابدّ على ترتيب حجم الأرقاـ )أك  (د 
 العكس( أك زمنيا.

: الشركط الرئيسية من حيث اللغة ابؼستخدمة ىي أف يكوف اتصاليا ك اللغة ابؼستخدمة .ق 
 على قدرات الطلبة، ك ابؼؤلّفنٌ لابدّ أف يهتمّ إلى ما يلي: السهل في التفهيم ك كفقا

 لا بدّ أف يستخداـ اللغة الصحيحة إمّا من القواعد أك الكتابة .1
 لا بدّ أف يستخداـ بصلة مفيدة  .2
 لابدّ أف يستخدـ اللغة كفقا بؼستويات قدرة الطلبة .3
 سئلةلابدّ أف يستخدـ علبمات الترقيم للمبتدئنٌ تسهيلب بؽم في فهم الأ .4

 تستنتبط الباحثة أفّ قواعد تأليف الأسئلة "الإختيار من متعدد" ىو:
 الأسئلة مطابقا بابؼؤشرات .1
 إختيار الأجوبة لابدّ متجانسا ك منطقيا .2
 لكلّ الأسئلة لابدّ أف يكوف إجابة كاحدة الأصحّ  .3
 الأسئلة الرئيسية لابدّ أف يضع على شكل الوضوح  .4
 جوبة الصحيحةالأسئلة الرئيسية لا تعنٌ إلى الأ .5
 لا بجوز اختيار الإجابة باستخداـ كلمة "كلّ الإجبة صحيحة" .6
 أف يرتّب إختيار الأجوبة من الأصغر إلى الأكبر أك من القليل إلى الكثنً .7
 لابدّ أف تكوف صورة كضوحا .8
 لابدّ أف يستخدـ لغة صحيحة في طرح الأسئلة .9

 إملبء الفراغ .د 
 لابدّ أف يألّف السؤاؿ صربوا .أ 
 ارة إلى الإجابة الصحيحةبفنوع الإش .ب 
 تأليف السؤاؿ على أسس النتيجة .ج 
 بفنوع استعماؿ السؤاؿ التي غنً جازـ .د 
 تأليف السؤاؿ على شكل ابػبر .ق 
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لابدّ أف يكوف جوابا كاحدا صحيحا ك ك ابعواب لابدّ من نوع كاحد مثلب من إسم أك  .ك 
 فعل أك حرؼ

 بفنوع حذؼ كثرة الإجابة .ز 
 رة ابؼهمّةابعواب لابدّ من الكلمة أك العبا .ح 
 بفنوع أخد السؤاؿ مباشرة ك متساكية مع الكتاب .ط 
 مكاف الإجابة لابدّ أف يساكم في الطواؿ .م 
 عند تأليف السؤاؿ التي برتاج إلى الإجابة الدقةّ لابدّ عل التوالي .ؾ 
 استعد كثرة الإجابة ابؼمكن من الصحيح  .ؿ 

الأسئلة ابؼوضوعية.  في كتابة الأخر تكتب أفّ الأسئلة نوعاف: ك ىي الأسئلة ابؼقالية ك
الأسئلة ابؼقالية ىي: نوع الأسئلة التي تعتمد على الإجابة ابغرةّ للطلبة، تلك الإجابة التي 
ينشئها بطريقة ابػاصة استجابة للسؤاؿ ابؼطركح. ك يقصد بالأسئلة ابؼوضوعية تلك التي تكوف 

كاحدة لكلّ سؤاؿ، كما  الاستجابة بؽا قصنًة ك إجاباتها بؿددة بدعنى أفّ ىناؾ إجابة صحيحة
عرفت بابؼوضوعية لأف تصحيحها يتمّ بشكل موضوعيّ، فهي لا تعتمد على ذاتية ابؼصحح 
في تقدير الدرجة ك إبّما تعتمد على الإجابة النموذجية كمعيار للتصحيح يعتمد عليهجميع 

 الصحيحنٌ في ابؼادّة كاحدة.
ناسبا بتنمية مهارة القراءة، ك أمّا تريد الباحثة أف تبحث عن الأسئلة ابؼوضوعية لأفّ م

الأسئلة ابؼقالية يشبو إلى ابؼهارة الكتابة. ك من شكل الأسئلة ابؼوضوعية، ىي: الصواب ك 
ابػطأ، ك الإختيار من متعدد، ك ملئ الفراغ، ك ابؼزاكجة، ك إعادة الترتيب. ك بفا يوصي بو من 

 ا يلي:إرشادات في كتابة الأسئلة الاختيار من متعدد، على م
التأكيد من أجدار السؤاؿ يطرح مشكلة كاضحة ك بؿددة، ك ىذا يعني أفّ ابعذر  .أ 

 في صياغتو الوضوح بحيث يفهم ابؼختبر مضمونو بسهولة ك يسر.يراعي 
يفضل أف بووم ابعذر على ابعزء الأكبر من السؤاؿ ك أف تكوف البدائل قصنًة إلى  .ب 

 حدّ ما.
بععل ابؼشكلة كاضحة ك بؿددة، لذا ينبغي بذنب  أف يقتصر ابعذر على ابؼادّة اللبزمة .ج 

 حشوه بدعلومات غنً ضركرية للئجابة عن السؤاؿ.
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يراعي استخداـ مادّة فيها جدّة في صياغة ابؼشكلبت لقياس الفهم ك القدرة على  .د 
التطبيق ك أف يتجنب كاضع الأسئلة قدر الإمكاف التركيز على التذكر ابؼباشر بؼادّة 

 ا تغفل قياس القدرة على استخداـ ابؼعلومات.الكتاب ابؼقرر لأنهّ 
بهب التأكيد من أفّ كاحدا فقط من البدائل ىو الذم يؤلّف الإجابة الصحية أك أنوّ  .ق 

 بيثل أفضل إجابة بيكن أف يتفق عليها ابؼصححوف.
إجابات معقولة  تؤلّف  –التأكيد من أفّ بدائل الإجابة ابػطأ التي تستخدـ للتموية  .ك 

ولة ك جذابة للمختبرين الذين تنقصهم ابؼعرفة، أك لا بيتلكوف إلا قليلب ظاىريا ك مقب
منها، ك لكي يتحقق ذلك بهب أف تكوف البدائل ابػطأ متسقة منطقيا مع ابعذر، ك 

 بفاثلة لأخطاء شائعة بنٌ الطلبب في مرحلة دراسية معيّنة.
 ة.التأكيد من خلو الفقرة من أمّ تلميح غنً مقصود بالإجابة الصحيح .ز 
 أف بواكؿ كاضع الأسئلة قدر الإمكاف توزيع مواقع البدائل عشوائيا. .ح 
أف يتحاشى نقل بصل نصا حرفا من الكتاب ابؼقرر لوضعها جذر السؤاؿ لأفّ في  .ط 

ذلك تأكيدا على عمومية التدريس بالتلقنٌ لذلك من ابؼستحسن أف يستخدـ كاضع 
 الأسئلة لغتو ابػاصة في صياغة الأسئلة.

ع الأسئلة أف يتأكّد من أف كلّ فقرة تتناكؿ جانبا مهما في المحتول ك بهب على كاض .م 
 أنّها مستقلة بذاتها ك لا تعتبر الإجابة عنها شرطا للئجابة على الفقرة التالية.

ك يفترض في أسئلة ابؼزاكجة أف تكوف قائمة الإجابات أكثر عددا من قائمة ابؼقدّمات 
تاف، ك كاف لكلّ منها ستّة أسئلة فرضا، فالطالبة ك السبب في ذلك أنوّ لو تساكت القائم

عندما بهيب على بطسة منها تصبح إجابتو على السواؿ السادس حتمية دكف أف يبذؿ 
جهدا، لذلك يستحسن أف تزيد القائمة الثانية عن الأكلى بسؤاؿ أك أكثر. ك يراعي في ىذا 

فرع كاحد من فركع ابؼعرفة  النوع من الأسئلة كضوح العبارة ك جعل الأسئلة مقصورة على
داخل ابؼادة الدراسية الواحدة، ك ألا تكوف الأسئلة من النوع الذم بوتمل أكثر من إجابة،  

 كما يراعي قصر السؤاؿ أيضا.
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 :16ك أمّا نصائح عامة يراعي العمل بها عند إعداد التدريبات، ىي
لنحوية ك الإملبئية صياغة الأسئلة بلغة عربية فصحة خالية من الغموض ك الأخطاء ا .أ 

 مرعيا دقةّ التعبنً ك علبمات الترقيم.
كضوح الأسئلة ك تنسيقها ك تنظيمها: ك لا يتأتى ذلك إلا بطباعتها، فإف لم يتيسر  .ب 

 بهب كتابتها بخطّ كاضح.
 أف تكوف الأسئلة مناسبا للزمن ابؼخصص بؽا. .ج 
تنشيط الفكر ك  ك ترسيخ ابؼعلومات ك أف بوقق الاختبار مزيدا من تعزيز التعليم  .د 

 برقيق النواتج التعليمية اللبزمة.
تنسيق الأسئلة بحيث تكوف متدرجة من الأسهل إلى الأصعب مع مراعاة الفركؽ  .ق 

 الفردية ك تناسب ابؼستويات ابؼختلفة.
أف تكوف الأسئلة من الشمولية لأجزاء ابؼنهج بدكاف ك لا يصح الاقتصار على  .ك 

 ابؼوضوعات بعينها.
جوانب بـتلفة من بؾلبت الأىداؼ ابؼعرفية، كالتذكر ك الاستيعاب  أف تغطي الأسئلة .ز 

 ك التطبيق ك التحليل ك التركيب ك التقونً.
 ألا يكوف في الأسئلة إحالة على المجهوؿ. .ح 
ألا تتضمّن ككقة الأسئلة إشارات مباشرة أك غنً مباشرة إلى إجابات عن أسئلة  .ط 

 أخرل.
 ك الكيفي بنٌ أبماط الأسئلة ابؼختلفة. تنويع الأسئلة مع مرعاة التوازف الكمّي .م 
عدـ الإطناب ابؼمل أك الإبهاز ابؼخل في عبارات الأسئلة أك تعدد ابؼطلوب في السؤاؿ  .ؾ 

 الواحد لأفّ ذلك يتنافى مع الأىداؼ السلوكية الصحيحة.
أف تكوف الأسئلة مقياسا للتحصيل العلمي إلى جانب الكشف عن بعض القدرات ك  .ؿ 

 سبها الطلبب.ابؼهارات التي اكت
عدـ الاقتصار على أسئلة الكتاب ابؼدرسي ك بماذجها في كضع الإختبار بفا يؤدم إلى  .ـ 

حرص الطلبب على حفظ ما يتعلق بإجابات أسئلة الكتاب ك إبناؿ التذكر ك 
 الاستنتاج ك التحليل ك التعليل.

                                                           
16

 http://nahdaa2.ahlamontada.net/t3563-topic/7/06/2017 
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 مونها.مراعاة الابتعاد عن الأسئلة التي تعتمد على ابغدس ك التخمنٌ في إدراؾ مض .ف 
بهب كضع أبموذج للئجابة مرفقا للؤسئلة على أف توزع عليو الدرجات كفقا بعزئيات  .س 

 السؤاؿ ك فقراتو.
دائما ما تنقسم  عمليات التصميم إلى خطوات ك مراحل حتّّ نتأكّد من أفّ 
الفحوصات ك الاختبارات بّست في الوقت ابؼناسب حتّّ نتجنّب الإطالة ك التعديلبت التي 

مبادئ أساسية ك شاملة لأمّ عملية تصميم ك ىي:  4قتا في النهاية. ىناؾ تستهلك ك 
. ك قد بهد ابؼعلم صعوبة في كضع الأسئلة أك بىتار 17الوضوح ك القدرة ك الاتساؽ ك الالتزاـ

في كيفية كضع الأسئلة، ك ىناؾ بعض الأخطاء التي يرتكبها ابؼعلموف بدكف قصد عند كضع 
 .18 أيديكم بعض القواعد ابؼهمّة في بناء الأسئلةالأسئلة. فرأيت أف أضع بنٌ

 ك قواعد بناء أسئلة الصواب ك ابػطأ، ىي:
 ينبغي أف تتضمنّ العبارة أك السؤاؿ فكرة كاحدة فقط. .أ 
 صياغة العبارة بإحكاـ بحيث تكوف صحيحة بساما أك خاطنة بساما. .ب 
مر لذلك فإنوّ بذنب العبارات التي برتوم على النفي بقدر الإمكاف ك إذا لزـ الأ .ج 

 يتحتم إبراز كلمة النفي.
عدـ بسييز العبارات الصحيحة كأف تكوف أطوؿ من العبارات ابػاطئة بشكل مستمرّ  .د 

 ك العكس كذلك.
يفضل أف يكوف عدد الأسئلة الصحيحة مساكيا لعدد الأسئلة ابػاطئة تقريبا ك لكن  .ق 

 دكف مطابقة تامّة.
 شوائيّ.ترتيب العبارات الصحيحة ك ابػاطئة بشكل ع .ك 
عندما تكوف العبارة خاطئة ينبغي أف يكوف ابػطأ مبنيا على خطأ في ابؼعلومات ك  .ز 

 ليس على ألغاز لغوية.
 ، ىو:قواعد تصميم أسئلة إكماؿ الفراغ

ينبغي أف تصاغ العبارة الناقصة أك السؤاؿ بإحكاـ بحيث لا بيكن الإجابة عليها إلاّ  .أ 
 بالكلمة ابؼطلوبة بؼلء الفراغ.

                                                           
01

 8-7( ص. 2214بؿمد بضزة، دليل إعداد مواد التدريب )ديسمبنً   
18

 http://www.almualem.net/saboora/showthread.php?t=10866/20/06/2017 
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 برتوم العبارة على عدد كبنً من الفراغات التي قد تؤدّم إلى غموض بهب أف لا .ب 
 السؤاؿ ك بالتالي تنوعّ الإجابات.

 عند حذؼ الكلمات الرئيسية من العبارة ينبغي الإبقاء على ما بودد ابؼطلوب فيها. .ج 
 ينبغي أف يكوف الفراغ قرب نهاية العبارة لتوضيح ابؼطلوب في ذىن الطالب. .د 

 ، ىو:سئلة الإختيار من متعددقواعد بناء أك 
أف بوتوم السؤاؿ على مشكلة بؿددة ك كاضحة بساما بحيث يستدؿّ الطالب عل  .أ 

 الإجابة مباشرة قبل قراءة البدائل.
 كضع الكلمات ابؼشتركة بنٌ البدائل الإجابة في أصل السؤاؿ. .ب 
 بذنّب صيغة النفي في السؤاؿ ك إذا لزـ الأمر فلببدّ من إبراز كلمة النفي. .ج 
إذا كانت الفقرة أك السؤاؿ متعلقة بتعريف مصطلح معنٌ فمن الأفضل كضع  .د 

 ابؼصطلح في أصل السؤاؿ.
 أف تكوف كلّ البدائل متجانسة في بؿتواىا ك مرتبطة بدجاؿ ابؼشكلة. .ق 
أف تكوف لغة البدائل سهلة ك كاضحة ك ابؼصطلحات ابؼستخدمة في البدائل معركفة   .ك 

 كلّها الطلبب.
ل مناسبا لغويا لأصل السؤاؿ، ك بذنب الاتباطات اللفظية بنٌ أف يكوف كلّ بدائ .ز 

 أصل السؤاؿ ك الإجابة الصحيحة.
 ألّا تكوف الإجابة الصحيحة أطوؿ أك أقصر من البدائل ابػاطئة بشكل مستمرّ. .ح 
بذنّب العلبمات التي قد تؤدّم إلى التعرؼ على الإجابة الصحيحة أك استبعاد البدائل  .ط 

 ابػاطئة.
ن استخداـ عبارة بصيع العبارات السابقة صحيحة أك عبارة بصيع الإجابات الابتعاد ع .م 

 السابقة خطأ من بنٌ البدائل لأفّ ذلك يزيد من احتمالية التخمنٌ في الإجابة.
أف توزع الإحابات الصحيحة على ابؼواقع ابؼختلفة للبدائل توزيعا متساكيا ك لكن  .ؾ 

موضع ثابت دائما كأف تكوف  بشكل عشوائيّ، فلب توضع الإجابة الصحيحة في
 مثلب، في ابؼوضوعية "أ" أك "ب" ... الخ. في بصيع الأسئلة.

 أف يكوف من بنٌ البدائل بديل كاحد فقط صحيحا. .ؿ 
 أف تكوف البدائل جذابةّ، بدعنى أف لا يكوف ابغكم بخطنها بديهيا. .ـ 
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 أسس تصميم أسئلة الربط )ابؼزاكجة(
 لحات ابؼستخدمة متجانسة.أف تكوف الكلمات أك العبارات أك ابؼط .1
 أف تكوف العبارات ك بدائلها ابؼقابلة بؽا قصنًة. .2
 أف تكوف البدائل مرتبة ترتيبا منطقيا. .3
أف تكوف عدد عبارات المجموعة الأساسية ك عبارات المجموعة ابؼقابلة غنً مطابق  .4

 ية.حيث ينبغي زيادة عدد عبارات المجموعة ابؼقابلة من عدد عبارات المجموعة الأساس
تعبر صياغة الأسئلة صياغة جيّدة مهارة من مهارات طرح الأسئلة التي بهب أف يلمّ ك 

بها ابؼعلّم ك يراعيها عند قيامة بدمارسة عملية التدريس ك الصياغة ابعيّدة للسؤاؿ ترتبط 
بابؼصلحات ك بعدد الكلمات ابؼستخدمة فيو ك بالترتيب الذم ترد فيو ىذه الكلمات. ك 

 :19لة ابعيّدة تتطلب من ابؼعلم مراعاة بعض الإرشادات التي نوجزىا فيما يليصياغة الأسئ
 كضوح السؤاؿ ك بذنب السؤاؿ الغامض .أ 
 بذنّب صوغ أسئلة نعم / لا .ب 
 بهب أف يستدعى السؤاؿ فكرة كاحدة  .ج 
 بهب ألا يوحي شكل السؤاؿ بالإجابة .د 
 بهب أف يكوف السؤاؿ في مستوم استعدادات ك قدرات التلبميذ .ق 

كلمات السؤاؿ مرتبة منطقيا، ك أف يصاغ السؤاؿ بشكل   لضركرم أف تكوفك من ا
كاؼ للئجابة عنو، ك أف تكوف مفرداتو غنً غامضة ك بعيدا عن ابغشو ك أف لا يقود إلى 

الذىني، بل يقود إلى التفكنً الذىني ابؼتعدد ك ابؼتدرج من البسيط إلى العمليات التشويش 
. فالسؤاؿ ابعيّد ىو الذم بيكن الطالب من البحث 22ط مناسبةالعليا ك أف بيرّ بعمليات بزطي

عن الإجابة ابؼلبئمة، دكف ابػوض في تعقيدات فر الصياغة أك اللغة حيث يتوجّو الطالب 
 :21مباشرة للئجابة. ك تتصف الأسئلة ابعيّدة بدا يلي

 ، تسعى إلى الوصوؿ إلى ىدؼ من أىداؼ التعليم. فلكلّ سؤاؿ ىدؼ. كإنّها ىادفة .أ 
 بهب أف يكوف ىذا ابؽدؼ كاضحا

                                                           
 .489-488 ـ.( 2223رة: عالم الكتب، كماؿ عبد ابغميد زيتوف، التدريس بماذجو ك مهارتو )القاى09

21
 81ـ.(  2229رافدة ابغريرم، طرؽ التدريس بنٌ التقليد ك التجديد )عماف: دار الفكر،  

 .222-218 .(ـ 2225ذكقاف عبيدات، سهيلة أبو السميد، استنًاتيجيات التدريس في القرف ابغادم ك العشرين )عماف: دار ديبونوا، 20
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إنّها بـتصرة بلغة سليمة كاضحة. فالسؤاؿ ابعيّد لا يستخدـ كلمات صعبة الفهم غنً  .ب 
 بؿددة الدلالة أك مصاغة بشكل نفي

يركز السؤاؿ ابعيّد على ىدؼ كاحد فقط. بواكؿ بعض ابؼعلمنٌ صياغة أسئلتهم  .ج 
 بحيث تقيس أكثر من ىدؼ أك تطلّب أكثر من معلومة

 سؤاؿ ابعيد يرتبط بدفهوـ أكثر بفا يرتبط بحقيقةال .د 
 السؤاؿ ابعيّد يرتبط بالتمثيلبت ابؼفضلة لدل الطلبة .ق 
 الأسئلة ابعيّدة أسئلة بفيّزة. .ك 

العاـ بشةّ النقاط التي بهب مراعاتها عند إعداد الأسئلة، ك ىي: شكل  على
كي يكوف الأسئلة إتباع ابػطوات ك الإجراءات الصحيحة، ك إتباع ابؼعاينً ابؼوجودة  

  صدقا ثمّ إتباع الشركط عند إعداد الأسئلة.
 التدريبات على القراءة  .4

ينبغي على ابؼعلم أف يكثر من استخداـ التدريبات القرائية أك المجموعة من 
الأسئلة التي يلزـ على الدارس أف بهيبها بؼعرفة كصوؿ أىداؼ القراءة ابؼرجوة منها . 

ابؼختارة مطابقة بأىداؼ القراءة كبابػنًات التعليمية التي يريد كينبغي أف تكوف التدريبات 
 ابؼعلم تزكيدىا للدارس.

 كأما أنواع التدريبات بإعتبار أىداؼ القراءة فكما يلي : 
  :التدريب التلميذ في إثراء مفرداتو فيحتاج الى عدة الأنواع من التدريبات (1

 .التدريب على طلب ابؼفرادؼ (1
 داد.التدريب على طلب الأض (2
 التدريب على إتياف صيغة ابؼفرد ك ابعمع من الكلمات . (3
 . 22التدريب على إتياف صيغة ابؼضارع من ابؼاضػػػي ك عكسو (4

 التدريبات بؼعرفة مضوف النص  (2
( ىذه Bloomىناؾ مستويات في معرفة مضموف النص ، كقسم بلوـ )

ك  لفهم كالتطبيقابؼستويات الى ستة مستويات ، مستول ابؼعرفػػػػػػػة ك التذكر ك ا
  :كبياف ىذه ابؼستويات تفصيلب ىي. التحليل ك التركيب ك التقونً

                                                           
 .183( . ص 198، ) مكة ابؼكرمة : جامعة أـ القرل ،  سس ابؼعجمية كالثقافة لتعليم اللغة الغربية لغنً الناطقنٌ بهاالأرشدل أبضد طعيمة ،  22
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 التدريب على ابؼعرفة ك التذكنً  (1
 ، ما ،من، تكوف التدريبات في ىذا ابؼستول على صورة الاستفهاـ التي تبدأ بأدكاتها

 متّ. ك، أين
 التدريب على الفهم (2

ما ، بؼاذا ،لاستفهاـ التّ تبدأ بأدكاتهاتكوف التدريبات في ىذا ابؼستول على صورة ا
 .بنٌ ك قارف ،اشرح ،الذم

 التدريب على التطبيق  (3
 ،كيف  ،تكوف التدريبات في ىذا ابؼستول على صورة الاستفهاـ التّ تبدأ بأدكاتها

 .طبق ك اختر ،ىات مثالا ،أيهما
 التدريب على التحليل  (4

الأفكار الرئيسية ، بوتاج بو تكوف التدريب في ىذا ابؼستول على صورة البحث على 
 تعرؼ التلميذ على الكلمات الوظيفية. 

 التدريب على التركيب  (5
كمن أكجو ىذا التدريب يطلب ابؼعلم التلميذ رسم الأشكاؿ أك الرسػػػػػػوـ كيوضح 

 تنظيم بؿتول النص ك تلخيصو
 التدريب على التقونً (6

ك؟" ، ناقش ابؼوضوع ك تكوف التدريب في ىذا ابؼستول بصيغة أسئلة " ما رأي
بزملبئك ، ىل أنت توافق ، بؼاذا ؟ . كما الى ذلك من الأسئلة التي بذذب الطلبب 

 .23ابؼناقشة عنها
 

 "Articulate Studioبرنامج " .ب 
 "Articulate Studioبرنامج " مفهوـ .1

" ىي أحد أداة التأليف التي بسكن استخدمتها ابؼدرس لدعم Articulate Studio" برنامج
التعلم ك التعليم، باستخداـ ىذه الوسائل سوؼ تسهيل ابؼدرس في تكوين الأسئلة ك عملية 

عملية التدريبات ك الاختبار الأخرل، ك ابؼدرس أيضا يستطيع في ابتكار تكوين الأسئلة بأنواع 
                                                           

 . 013  رشدى أحمد طعيمة،  23
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أك إملبء الفراغ أك البنك  شكل ك ىي الاختيار من متعدد أك الصواب ك ابػطاء أك ابؼزاكجة
 ك كذلك الاختبار ابؼقاؿ. ابعملة ابؼسلسلةالكلمات أك 

Articulate Studio  ىو برنامج الذم كضعت بتأسيس العابؼيUSA  خاصّة لتصميم
كسائل التعبيم على أساس تكنولوجيا ابؼعلومات ك الاتصالات ك بيكن برميل ىذا البرنامج 

للبستعماؿ، ك لكن ". ك في طركد التثبيت ليس ىناؾ الدليل www.articulate.comبؾانا في "
 لابدّ أف ينابؽا بالشبكة الإنترنت. في ىذه البرمّاجية برتوم على أربعة ملبمح، ك ىي:

  مادّة التعليم ابؼتفاعل : لتصميم Articulate Engage .أ 

أشكاؿ  11: لتصميم الأسئلة ابؼتفاعل، ك ىي برتوم عن  Articulate Quiz Maker .ب 
 الأسئلة ك ستشرح الباحثة عنها.

 لتجمع كسائل التعليم التي قد صنعت:  Articulate Presenter .ج 

 لتحرير الفيديو ابؼوجود لأف يكوف فيديو التعليم.:  Articulate Video Encoder .د 

، ابؼدرس يقدر في تكوين الأسئلة أكثر السركر ك التفاعلية على الطلبة. ىذا البرنامجمع 
القيمة شكل الأسئلة، حتّّ ابؼعابعة  لم يعد ابؼدرس مزعوج في عشوائية الأسئلة أك عشوائية

 مباشرة بعد إنتهاء الطلبة عن إجابة الأسئلة. نامجيعني القيمة عرضتها البر  نامجالبر  ابيكن بهذ
ك ىذا البرنامج من التعلّم الالكتركني الذم يزيد الاىتماـ بهذا النواع في السنوات الأخنًة. ك 

لّم الإلكتركني لذم نظمتو ابعمعية الأمريكية لعمداؤ ربدا كانت البداية في أكّؿ مؤبسر دكلي للتع
 1997القبوؿ ك التسجيل في مدينة دنفر بولاية كلوردك الأمريكية في شهر أغسطس من عاـ 

 .24ـ. ك أتبع بقمة للمسؤكلنٌ عن ىذا التعليم
ك ىذه التعلّم الالكتركني بّظي أيضا بالتعليم ابؼبرمج لأفّ التدريبات من استراتيجية التعليم، 

 :25التدريبات تستخدـ برنامج ابغاسوبية. ك من بفيّزات التعليم ابؼبرمج، ىي
 الاىتماـ بتحديد أىداؼ التعلّم بدقةّ ك كصف السلوؾ النهائي للمتعلم .أ 
تقسيم العمل إلى خطوات صغنًة الذم يؤدّم إلى تقليل فرص ابػطاء ك زيادة  .ب 

 إمكانية النجاح

                                                           
24

 174ق.(  1428إبراىيم بن عبد الله المحيسن، تدريس العلوـ )الرياض: مكتبة العبيكاف،  
25

 288ـ.(  2225)عماف: دلر الفكر، كليد أبضد جابر، طرؽ التدريس العامّة  
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، يؤدّم إلى تأكيد الاستجابة الصحيحة ك زيادة حصوؿ ابؼتعلّم على التعزيز الفورم .ج 
 دافعيتو للتعلّم

تنفيذ الطلبب للبرنامج في الصفّ، لا بوتاج إلى جهد كبنً من ابؼعلّم، بفا يعطي  .د 
ابؼعلم فرصة من خلبؿ ذلك إلى متابعة أداء التلبميذ للتعرؼ على بعض مشكلبتهم 

 التربوية ك من ثمّ اقتراح حلوؿ مناسبة بؽا
فرصة لكل تلميذ أف يتعلّم كفق قدراتو ابػاصة دكف مقارنة أدائو مع غنًه بفا يتيح ال .ق 

 يساعده على بذنب مواقف الإحراج في التعلم ابعمعي
يساعد ابؼتعلم في تعلم التفكنً ابؼنطقي بسبب منطقية خطوات الدرس كفق البرنامج  .ك 

 ك التي تنعكس بالضركرة على طريقة تفكنً التلبميذ منطقا ك منهجا
ساعد ابؼتعلم على التعلم الإتقاني بسبب إخضاع أىداؼ البرنامج ك بؿتواه ك ي .ز 

 أنشطتو للئعداد الدقيق ك التعديل ك التطوير
يعنٌ التعليم ابؼبرمج على تعليم الطلبة عديدا من ابؼوضوعات ابؼدرسية ابؼنهجية بطريقة  .ح 

 فهم.إتقانية. لا بؾاؿ فيها لترؾ أمّ جزئية من ابؼادّة التعليمية دكف 
بيكن تثبيت أثر المحتول العلمي بوسائل تعليمية كثنًة: الأشكاؿ ك الرسوـ ك ربدا  .ط 

استخداـ ابؼؤثرات الصوتية ك السمعية ك ابؼرئية ك بذلك يتمّ تعزيز التعلم بأكثر من 
 كسيلة ك بذا يكوف أكثر ثباتا في ذىن ابؼتعلم.

ة ابػطوات الرئيسية لإعداد سيجرم ىذا البرنامج بابغاسوب ك لكن بلب الإنترنيت، ك بشّ 
 :26أم برنامج بؿوسب، ك ىي

 برديد الأىداؼ التعليمية للبرنامج .أ 
 برديد مستول ابؼتعلّمنٌ )الفيئة ابؼستهدفة( الذين سيتعلّموف من خلبؿ البرنامج .ب 
 برديد ابؼادّة التعليمية التي يتكوّف منها البرنامج .ج 
 ا البرنامجبرديد نظاـ عرض ابؼادة التعليمية التي يتكوف منه .د 
 كتابة إطارات البرنامج .ق 
 حوسبة ابؼادّة التعليمية باستخداـ إحدل اللغات .ك 
 بذريب البرنامج ك تعديلو .ز 

                                                           
26

 369-367ـ.(  2224بؿمد بؿمود ابغيلة، تكنولوجيا التعليم بنٌ النظرية ك التطبيق )عماف: دار ابؼسنًة،  
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 استنساخ البرنامج ك توزيعو .ح 
" ىو  برنامج الذم بيكن استخدمو ابؼعلم في تصميم الوسائل أك Articulate Studioأفّ "

تصالات، مع أفّ ىذ البرنامج لو إحدل صياغة الأسئلة على طريقة تكنولوجيا ابؼعلومات ك الا
 عشرة شكل الأسئلة، ك تطبيق ىذه التدريبات على طريقة بسيط ك سهولة في الاستخداـ.

"، بهذا العرض نرل أنواع Articulate Studio" نامجىذا العرض الأكؿ عندما نستخدـ برم
يبتكر في تكوين  جنامبر  اابػيارات التي تسهيل في استعمابؽا. ك قد ذكرىا سابقا أفّ ىذ

 الأسئلة بكثنً الأشكاؿ.
 

 
 

 "Articulate Studio" بالبرنامجأنواع شكل الأسئلة  .2
 الصواب ك ابػطاء: نوع من الأسئلة التي تسمح الإجابة عليها الصواب أك ابػطاء. .أ 

أسئلة تتكوف من عبارات يطلب فيها من الطالب أف يستجيب بإحدل إجابتنٌ 
ك خطأ، أم أنّها عبارة عن سؤاؿ اختيار من متعدد ذك بؿتملتنٌ فقط إمّا صواب أ

اختيارين اثننٌ فقط يقدـ بصلة كاحدة ك على الطالب أف بوكم على صوابها أك 
 خطأىا. ك من مزايا أسئلة الصواب ك ابػطأ، ىي:

 موضوعية في تقوبيها ك لا تستغرؽ جهدا في تصحيحها. .1
 راسي الذم تّم تعليمو.شاملة نسبيا ك تغطي أجزاء كبنًة من المحتول الد .2
 سهلة الوضع ك الصياغة مقارنة بالاختبارات ابؼوضوعية الأخرل. .3
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 تستهلك مساحة كبنًة من الورؽ. .4
 مناسبة لقياس ابغقائق ك ابؼبادئ التاربىية بوجو عاـ. .5

ك من عيوبها ىي أفّ الطلبة الذم لا يعرفوف الإجابة الصحيحة لا يترددكف في 
لطلبة إلى التركيز على حفظ ابغقائق ك الأرقاـ ك ابؼعلومات، التخمنٌ، كما أنّها تدفع ا

 دكف أف تنمي فيهم القدرة على الاستنتاج ك التحليل.
الاختيار من متعدد: نوع الأسئلة التي تعطي بؾموعة من متنوعة ابػيارات ك لكن فقط  .ب 

الأسئلة تتكوّف في أبسط صورىا من مشكلة ك عدّة حلوؿ  الإجابة الوحيدة الأصح.
بديلة، ك تطرح ابؼشكلة إمّا في صيغة استفهامية ك إمّا على شكل عبارة ناقصة ك 

(، أمّا ابغلوؿ البديلة فهي عبارة عن stemتسمّى ابؼشكلة بأصل السؤاؿ ابعذر )
الإجابات المحتملة في حالة السؤاؿ ك تسمّى )بالبدائل( ك تتضمّن إجابة كاحدة 

(. ك distractorsيطلق عليها ابؼشتتات ) صحيحة ك عدد من الإجابات ابػاطئة التي
 من بفيّزات أسئلة الاختيار من متعدد، ىي:

تساعد في قياس قدرة الطالب على التمييز بنٌ الأحكاـ الصحيحة ك الأحكاـ  .1
 ابػاطئة بسيّزا يقوـ على الركية ك ابؼقارنة ك إعماؿ الفكر.

 صادقة ك ثابتة بدرجة أكبر بكثنً من بقيّة الأنواع. .2
 استخدامها في قياس أىداؼ معرفية بـتلفة كالتذكر ك الفهم ك التطبيق. بيكن .3
 تساعد في تشخيص أخطاء الطلبب من خلبؿ استجاباتهم للبدائل ابػاطئة. .4
تفرض على الطالب أف يراجع أكبر كمية من ابؼادّة ابؼطلوبة بشكل مترك ك توافر لو  .5

 تبار.فرصة مناسبة لتفادم تأثنً ابؼذاكرة السريعة قبل الاخ
 بيكن برليل نتائجها إحصائيا بسهولة. .6
 من السهل تصحح ىذا النواع من الاختبارات. .7
 عنصر التخمنٌ فيها أقلّ من أسئلة الصواب ك ابػطأ. .8
التحكم في ضبط صعوبة السؤاؿ ك بالتالي ضبط صعوبة الاختبار ك ذلك من  .9

 خلبؿ تعديل درجة التشابو بنٌ ابؼشتتات.
 تيار من متعدد، ىي:ك أمّا عيوب الأسئلة الاخ
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إعدادىا بوتاج إلى جهد كبنً من قبل ابؼعلم، ك يتطلب منو كقتا طويلب بؼراجعة  .1
 ابؼادّة الدراسية لاختيار الفقرات ك إعدادىا.

لا تصلح لقياس بـرجات التعلم التي تتعلق بالتأليف ك التنظيم ك الابتكار ك التي  .2
 تتعلق بالتعبنً الكتابي.

  إلى كتابة أسئلة اختيار من متعدد لقياس التذكر.بييل كثنً من ابؼعلمنٌ .3
 صعوبة بناء أسئلة اختيار من متعدد خالية من العيوب. .4
 برتاج إلى تفقات كثنًة في طباعتها. .5
 يظلّ المجاؿ فيها مفتوحا لشيئ من الغش ك التخمنٌ. .6
بىشي إف لم تعد إعدادا متقنا أف تكوف منخفضة الصدؽ، قليلة الشمولية للمادّة  .7

 راسية ك أف تقتصر على قياس ىدؼ التذكر دكف غنًه.الد
الاستجابة من متعدد: يشبو بالاختيار من متعدد لكن في ىذا النوع بيمكننا إختيار  .ج 

ىذه الأسئلة على أساس الأسئلة الاختيار من متعدد، إلاّ  الإجابة أكثر من كاحد.
ئل متعدّدة ك بيكن جعل الأسئلة أكثر صعوبة من خلبؿ يسمح الطلبة لتحديد بدا

أكثر من كاحد بيكن أف يكوف صحيحا، ك ىذا يعني أف الاختيار من متعدد بيكن 
إجابتها بستّة عشرة طريقة بـتلفة. ك عادة، كاف إجابة من الاستجابة من متعدد 

 أصعب من إجابة الاختيار من متعدد لأفّ لابدّ أف تدرس الطلبة أكثر ابؼعلومات.
. ىذا النوع من تها الطلبة بإملبء الكلمة أك بؾموعة الكلمةإملبء الفراغ: الأسئلة أجاب .د 

الأسئلة السهلة للبستعماؿ، ك ىو يقوـ على كتابة عبارات يترؾ فيها جزء ناقص 
يتطلب من ابؼختبرين بؾموعة من البدائل بىتار من بينها الكلمة أك العبارة الناقصة. ك 

يغطي من خلببؽا معظم  ينبغي على ابؼعلم في مثل ىذا النوع من الأسئلة أف
ابؼوضوعات ابؼقررة التي بّست دراستها، كما بهب مراعاة الدقة في اختيار الألفاظ ك 
كضوح العبارة، بحيث يفهم الطلبة ابؼقصود منها بساما دكف لبس أك غموض. ك من 
إبهابيات ىذا النوع أنوّ يغطي جزءا كبنًا من ابؼقرر الدراسي، كما بيكن أف يقس قدرة 

ة على ابغفظ ك التذكرك بيكنو من الربط ك الاستنتاج. ك من ابؼزايا الأسئلة إملبء الطلب
 الفراغ، ىي:
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توفر قدرا كافرا من ابؼوضوعية مقارنة بالاختبارات ابؼوضوعية )الطويلة الإجابة أك  .1
 قصنًتها(.

 تغطي بؾالا شاملب من بؿتول ابؼادّة ك الأىداؼ السلوكية. .2
 الاختيار من متعدد.لا تتأثر بالتخمنٌ كأسئلة  .3
 سهولة إعدادىا مقارنة بأسئلة الاختيار من متعدد. .4

 ك أمّا عيوب أسئلة إملبء الفراغ، ىي:
 تعتمد الإجابة على ابغفظ في أحياف كثنًةػ لذا فهي قد تشجع على ابغفظ. .1
 تتطلب في إعدادىا كقتا ك جهدا كبنًين. .2
 تفسح المجاؿ للذاتية أحيانا بفا يقلل موضوعيتها. .3
 لّب التصحيح قراءة الإجابة بفا يفقده ميزة السهولة.يتط .4

البنك الكلمات: سوؼ تفعل عملية السحب ك الإفلبت على اختيار الكلمة التي  .ق 
البنك الكلمات ىو الأسئلة ابؼتدرّجة التي تتطلّب من الطلبة  بهيب أف تكملتها الطلبة.

ابؼستخدـ برديد لسحب ك إسقاط الاختيار الصحيح في ابؼربع الفارغ ك بهب على 
 خيارات بفكنة. 12الاختيار الصحيح كاحد من ابغدّ الأقصى من 

ك الأسئلة تتكوّف من  ابؼزاكجة: يلزـ الطلبة مقارنة الإختيار بالإجابة الصحيحة. .ك 
" ك تتألف من كلمات أك premisesقائمتنٌ: القائمة الأكلى، يطلق عليها القضايا "

زاكجتها مع القائمة الثانية التي يطلق عليها أرقاـ أك رموز. ك يطلب من الطالب م
الإجابات ك تتكوّف من كلمات أك بصل ... الخ. ك يفترض أف تكوف قائمة القضايا 
متجانسة من حيث ابؼوضوع. ك القائمة الثانية، قائمة الإجابات ك ينبغي أف تكوف 

. ك أمّا أكثر من قائمة القضايا بحيث تكوف لكلّ قضية عدد من الإجابات المحتملة
 بفيزات أسئلة ابؼزاكجة، ىي: 

 تقيس بدقّة ك سرعة مقدارا كبنًا من ابغقائق ابؼتجانسة في زمن قصنً نسبيا. .1
 سهولة تصميمها ك تصحيحها. .2
 موضوعيتها ك ابلفاض نسبة التخمنٌ فيها. .3
بيكن بصع كثنً من أسئلة الاختيار من متعدد ذات العلبقة بابغقائق بفقرة مزاكجة  .4

 يساعد على توفنً الوقت ك ابعهد على ابؼعلم ك الطلبة في آف كاحد.كاحدة بفا 
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 ك أمّا عيوب أسئلة ابؼزاكجة، ىي:
 تقيس أساسا معلومات ك حقائق تعتمد على ابغفظ الآلي. .1
 لا تصلح للبستخداـ مع بصيع ابؼواد الدراسية. .2
ك بؿدكدة في قياس الأىداؼ السلوكية ابؼعرفية، إذ تقتصر على مستول ابؼعرفة  .3

 الفهم.
مناسبة للبمتحانات النهائية التي تغطي مادّة دراسية شاملة أكثر بفا ىي مناسبة  .4

 للبمتحانات الشهرية التي تغطي مادّة قليلة.
 صعوبة إبهاد الأعداد اللبزمة من ابؼواد ابؼتجانسة ك ابؼترابطة. .5
 قلّة صدقها ك ثباتها إذا لم تصمم بشكل جيّد. .6

يلزـ الطلبة في تسلسل الكلمة كفقا للنظاـ يعني تسلسل  الكلمة أك ابعملة ابؼسلسلة: .ز 
  الكلمة حتّّ تكوف ابعملة أك تسلسل ابعملة حتّّ تكوف الفقرة.

 الرقمية: نوع الأسئلة التي لاتتطلب الإجابة سول بشكل الأرقاـ. .ح 
 نقطة ساخنة: نوع الأسئلة التي تتطلب النقطة النقر لتحديد الإجابة الصحيحة. .ط 

لباحثة بصيع أنواع ىذه الأسئلة، ك تستخدـ الباحثة الأسئلة لتي ك لا تستخدـ ا
يناسب بدهارة القراءة، مثل: الكلمة أك ابعملة ابؼسلسلة، ك الصواب أك ابػطأ، ك الاختيار 

 من متعدد، ك البنك الكلمات ك كذلك ابؼزاكجة.
 

 مهارة القراءة .ج 
 القراءة مفهوـ .1

وعة من الرموز ذات العلبقة فيما بينها ك ابؼرتبطة بيكننا أف نعرؼ القراءة بأنّها تربصة لمجم
بدلالات معلوماتيو معينّة، ك ىي عملية إتصاؿ تتطلب سلسلة من ابؼهارات، فهي عملية 
تفكنً متكاملة ك ليست بؾرّد بسرين في حركات العنٌ. القراءة الفعّالة تتطلب سلسلة منطقية 

 .27لى بفارسة ك بسرين لتثبيتها في العقلمن أبماط التفكنً، ك أبماط التفكنً ىذه برتاج إ
القراءة قبل كلّ شيء تكيف الصوت على شكل مقاطع حتّّ تكوّف كلمات ذات معنى، 
ك القراءة عمل عقليّ صرؼ بينما في الكتابة يترجم الطفل الأصوات إلى علبقات مادية ك 
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 .11ـ(  2226بيتر شيفرد، جربهورم ميتشل، القراءة الشريعة ) 
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لّي للفرد ك العالم القراءة ىي النافدة ابؼفتوحة على المحيط المح .28يؤدّم عدّة حركات عضلية
ابػارجي ك ىي كسيلة اكتساب ابؼعارؼ ك ابؼعلومات ك ابػبرات ابؼتنوّعة. فالقراءة عملية بها 
إبهاد الصلة بنٌ لغة الكلبـ ك الرموز الكتابية ك تتألّف لغة الكلبـ من ابؼعاني ك الألفاظ التي 

 .29تؤدّم ىذه ابؼعاني
يقوؿ: ليست )القراءة( مهارة آلية بسيطة كما ك لقد فصّل طعيمة في تعريف القراءة حيث 

أنّها ليست أداة مدرسية ضيقة. إنّها أساسا عملية ذىنية تأملية. ك ينبغي أف تنمي كتنظيم 
مركّب يتكوّف من أبماط ذات عمليات عقلية عليا. إنها نشاط ينبغي أف بوتوم على كلّ أبماط 

ك حلّ ابؼشكلبت. إفّ القراءة إذا نشاط التفكنً ك التقونً ك ابغكم ك التحليل ك التعليل 
يتكوّف من ثلبثة عناصر: استقباؿ بصرم للرموز، ك ىذا ما تسميو بالنقد. ك دمج بؽذه 
الأفكار مع أفكار القارئ. ك تصوّر لتطبيقاتها في مستقبل حياتو ك ىذا ما نسميو بالتفاعل، ك 

عل، ىي نشاط عقليّ يستلزـ خلبصة الأمر، إفّ القراءة عملية تعرّؼ ك فهم ك نقد ك تفا
تدخل شخصية الإنساف بكلّ جوانبها، ك يتضح ىنا أفّ القراءة ليست بؾرّد عملية ذىنية تقوـ 
على فكّ الرموز ك إعطاء الأصوات ك الدلائل بل تتجاكز ذلك، فهي تتطلب الإبداع في 

فإذا سقط كاحد الفهم ك مهارة الاستنباط ك إدراؾ كيفية التفاعل ك التعامل مع ابؼعلومات، 
من ىذه ابؼتطلّبات فلب بيكن للقارئ أف يصل إلى الأىداؼ ابؼرجوّة من القراءة، ك تكوف قراءتو 

 .32بؾرّد أصوات دكف فهم بؽا
القراءة عملية عقلية تشمل تفسنً الرموز لتي يتلقها القارئ عن طريق عينية ك تتطلب ىذه 

الشخصية ك ىذه ابؼعاني. فالقراءة إذا ليست الرموز فهم ابؼعاني كما تتطلب الربط بنٌ ابػبرة 
عملية )سهلة( كما تظهر لأكّؿ كىلة لكنها عملية تشترؾ في أدائها حواس ك قومّ ك قابليات 

 .31بـتلفة عديدة ك بػبرة الفرد أيضا ك بؼعارفو الأكلية ك لذكائو عمل لا يستهاف بو في القراءة
 :32رتنٌ للقراءة، بناك عملية تدريس القراءة بيكن أف تنقسم إلى مها

مهارة التعرؼ على الكلمة: إفّ التعرؼ على الكلمات يعدّ من القدرات ابػطنًة ك ذلك  .أ 
لغموض اللغة ابؼكتوبة ك إذا كانت تلك القدرة عند شخص ما تتسم بالطلبقة فإفّ ذلك 
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 .129ق(  1425اف: دار الفكر، كليد أبضد جابر، طرؽ التدريس العامّة بزطيتها ك تطبيقتها التربوية )عمّ  
29

 32ـ.(  2224سعاد عبد الكرنً الوائلي، طرائق تدريس الأدب ك البلبغة ك التعبنً )عماف: دار الشركؽ،  
31

 .36ستي سلوى محمد نور، الاتجاهات نحو القراءة باللغة العربية: دراسة في المدارس ماليزيا.  
30

 23( 2213ات القراءة )أبضد علي مرتضى، بؾموعة كتب في فنّ ك مهار  
32

 .326ق(  2212سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼرجع في صعوبات التعلم )القاىرة: مكتبة أبقلو ابؼصرية،  
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سيمكنو من التركيز على ابؼعنى ك بدكف مهارات القراءة التي تسمّى مهارات )ابؼستول 
دنى( فإفّ ابؼهارات ابؼعرفية العليا لم تستطيع القياـ بدكرىا ك القراء الذين يبذلوف بؾهودا  الأ

 كبنًا في التعرؼ على الكلمة فإف قدرتهم على الفهم تكوف قليلة.
مهارة فهم القراءة )الفهم القرائي(: إفّ ابؽدؼ من القراءة ىو الفهم ك ىو القدرة على  .ب 

كتوبة، ك لذا فإفّ تعليم القراءة بهب أف يعمل على تنمية استخلبص ابؼعنى من السطور ابؼ
قدرات فهم القراءة ك أفّ كثنًا من الانتباه ك التفكنً في بؾاؿ القراءة يتركز حوؿ التعرؼ 

 على الكلمة، ك لكن ابؼشكلبت التي تتعلق بفهم القراءة أصعب من أف برلّ.
 أنواع القراءة  .2

 ينقسم القراءة إلى نوعنٌ:
 من جهة التسليمالقراءة  .أ 

القراءة ابعهرية: تؤكّد ىذه القراءة على عملية أعضاء الكلبـ: اللساف، ك الشفتنٌ ك  (1
 ابػلق لإخراج الأصوات.

القراءة الصامتة: القراءة بنظر الأحركؼ ك فهم ابؼعاني ابؼكتوبة بدكف عملية أعضاء  (2
 الكلبـ.

 القراءة من جهة الشكل .ب 
 القراءة ابؼكثفة، فيها خصائصها: (1

 ريت القراءة في الفصل مع ابؼدرسأج (أ 
يهدؼ لتحسنٌ ابؼهارات، خاصة في القراءة ك يغني خزينة الكلمة ك كذلك إتقاف  (ب 

 القواعد المحتاجة في القراءة.
 ابؼدرس العملية ثمّ يرقب تطوّرات الطلبة. يشرؼ ك يرشد (ج 
 القراءة ابؼوسّعة، فيها خصائصها: (2

 أجريت القراءة خارج الفصل (أ 
 المحتول ابؼكتوبيهدؼ لترقية فهم  (ب 
 قبل إجراء العملية، ابؼدرس يوجّو ك بودد ابؼادّة ابؼكتوبة ك يناقشو. (ج 
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تنقسم القراءة من حيث الأداء إلى : قراءة صامتة ك قراءة جهرية، كما تنقسم من حيث 
. تكتب 33الغرض إلى: قراءة للدرس ك البحث ك قراءة للبستمتاع ك قراءة بغلّ ابؼشكلبت

قراءة بتنوع أشكابؽا ك مراميها ك نتاجاتها ك آثارىا ك طرؽ أدائها ك ما تتطلبو ايضا أفّ تتنوعّ ال
 .34من انتباه ك تركيز ك مهارات

 من حيث الأداء: جهريةّ ك صامتة. .أ 
 من حيث الشكل: سريعة ك بطيئة ك انتقائية. .ب 
 من حيث نتائجها ك آثارىا: فاعلة، ك كاعية، ك حصيفة. .ج 
 ية، ك للدراسة أك ابؼراجعة أك الاستعداد للبختبار.من حيث أىدافها: للمتعة أك التسل .د 
من حيث ما تتطلبو من الانتباه ك التركيز: التصفحية العابرة ك ابؼسحية ك ابؼتحرية  .ق 

 السابرة ك الدراسية.
ك في كتابة الأخرل، ينقسم القراءة إلى نوعنٌ ك ىي من حيث الأداء: الصامتة ك ابعهرية 

. أفّ أنواع القراءة متعددة، 35للدراسة ك القراءة للتحصيل ك كذلك من حيث ابؽدؼ: القراءة
 :36ك ىي
ىي القراءة التي تعتمد بشكل أساسي على العيننٌ، فهي قراءة تفتقد القراءة الصامتة:  .أ 

، ك لا يقوـ القارئ بتحريك شفتيو عند إخراج أمّ صوت سواء مرتفع أك منخفض
لقراءة في ابؼراحل التعليمية ابؼختلفة القراءة الصامتة، ك يتمّ استعماؿ ىذا النوع من ا

 لكن بنسب متباينة ك متفاكتو.
القراءة ابعهرية: ىي عكس القراءة الصامتة ك ىي تقوـ على النطق بابغركؼ ك  .ب 

إخراجها من بـارجها، ك بهب الالتزاـ بواقع الوقف الصحيح ك القراءة الصحيحة ك 
بصوت مرتفع ك التعبنً عن التي بزلو من أمّ أخطاء، ك ىي تعتمد على القراءة 

 ابؼعاني التي يتمّ قراءتها.

                                                           
33

 (http://www.onefd.edu.dzأنواع القراءة ) 
 . 5( 1429)السعودية: جامعة ابؼلك سعود،  مهارة القراءة ك الفهمقسم اللغة العربية ك آدابها،  34
35

 طرؽ تدريس اللغة العربية 
36

 http://mawdoo3.com/ /أنواع_القراءة2101/14/21/   
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قراءة الاستماع: بزتلف ىذه القراءة عن القراءة ابعهرية ك الصامتة في أنّها تعتمد على  .ج 
عملية السمع فقط، ك تلقي ما يتمّ بظاعو من الأخرين، ك تستعمل ىذه الطريقة في 

 .بصيع ابؼراحل الدراسية باستثناء ابؼرحلة الابتدائية
ك ترل الباحثة أفّ القراءة متنوّعة حسب قصده ك أدائو، ك القراءة ابؼستخدمة ىنا 
ىي قراءة عميقة لفهم ابؼقركء ك بيكن أف تتكوّف عن قراءة صامتة ك قراءة جهريةّ ك قراءة 

 فاعلة ك قراءة موسّعة ك كذلك قراءة للبستمتاع.
 أىداؼ تعليم القراءة .3

تعليم العربية للناطقنٌ بلغات أخرل عدّة أىداؼ من يستهدؼ تعليم القراءة في برامج 
 :37أبنها
إفّ القراءة ىي أكلى ابؼهارات الثلبث ك ىي القراءة ك الكتابة ك ابغساب التي بهمع  .أ 

 المجتمع الإنساني على حقّ الفرد في تعلمها.
اف إفّ التربية ابؼستمرةّ ك التعلم الذاتي شعارات لا تتحقق في حياة الإنساف إلّا إذا ك .ب 

 قادرا على القراءة. إنها أنشطة تعتمد على كمية ك نوع ما يقرؤه.
إفّ المجتمع الإنساني ابؼعاصر بؾتمع متعلّم يصعب تصور عمل مهارمّ فيو لا يتطلب  .ج 

القراءة. إفّ الانساف بؿاط بكثنً من أكجو النشاط التي تستلزـ القراءة حتّّ بوقق مايريد 
 كظيفتو.ك حتّّ يتكيف مع المجتمع ك يؤدّم 

إفّ القراءة الواسعة شرط للثقافة الواسعة إف ما بهنبو الدارس الأجنبي من خلبؿ قراءة  .د 
ابؼواد العربية أعظم كثنًا بفا بهنيو من خلبؿ أم مهارة أخرل ... إفّ القراءة ىي ابؼهارة 
 التي تبقى مع الدارس عندما يترؾ البلد العربي الذم يتعلم فيو اللغة. كما أنها ابؼهارة

 التي يستطيع من خلببؽا أف يتعرؼ على أبماط الثقافة العربية ك ملببؿها.
بالقراءة يستطيع الدارس أف بوقق أغراضو العملية من تعليم العربية. قد تكوف أغراضا  .ق 

ثقافية أك إقتصادية أك سياسية أك تعليمية أك غنًىا. إف كثنًا من الدارسنٌ في برامج 
أخرل يهدفوف من تعلمها إجادة القراءة في ابؼرتبة الأكلى.  تعليم العربية للناطقنٌ بلغات

فقد لا يتاح لأحد منهم فرصة الاتصاؿ ابؼباشر بعربي بيارس معو مهارات الاستماع ك 
 الكلبـ.

                                                           
ّـ القرلمكة: ) ابؼرجع في تعليم اللغة العربيةرشدم بؿمد طعيمة، 31  .538( ، دكف السنةجامعة أ
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ك القراءة مهارة يستطيع الدارس بها برقيق قدر من الاستمتاع ك قضاء كقت الفراغ بدا  .ك 
 ىو أجدل.

 :38عاـ بيكن أف يوضع في شكل الأىداؼ ابعزئية التاليةبجانب ذلك تكتب أفّ ابؽدؼ ال
 أف يتمكّن الدارس من ربط الرموز ابؼكتوبة بالأصوات التي تعبر عنها في اللغة العربية .أ 
 أف يتمكّن من قراءة نص قراءة جهرية بنطق صحيح .ب 
أف يتمكّن من استنتاج ابؼعنى العاـ مباشرة من الصفحة ابؼطبوعة ك إدراؾ تغينً ابؼعنى  .ج 

 بتغنً التراكب
أف يتعرّؼ معاني ابؼفردات من معاني السياؽ، ك الفرؽ بنٌ مفردات ابغديث ك  .د 

 مفردات الكتابة
 أف يفهم معاني ابعمل في الفقرات ك إدراؾ علبقات ابؼعنى التي تربط بينها .ق 
 أف يقرأ بفهم ك انطلبؽ دكف أف تعوؽ ذلك قواعد اللغة ك صرفها .ك 
 اصيل ك أف يدرؾ العلبقات ابؼكوّنة للفكرة الرئيسيةأف يفهم الأفكار ابعزئية ك التف .ز 
 أف يتعرؼ علبمات الترقيم ك كظيفة كلّ منها .ح 
 أف يقرأ بطلبقة دكف الاستعانة بابؼعاجم أك قوائم مفردات متربصة إلى اللغتنٌ .ط 
أف يقرأ قراءة كاسعة ابتداء من قراءة الصحيفة إلى قراءة الأدب ك التاريخ ك العلوـ ك  .م 

رية مع إدراؾ الأحداث ك برديد النتائج ك برليل ابؼعاني ك نقدىا ك ربط الأحداث ابعا
 القراءة الواسعة بالثقافة العربية ك الإسلبمية.

ليس بشة  ،لطالب كحده بعد أف يترؾ ابؼعهدفإفّ القراءة ىي ابؼهارة التي ينميها ا ،ك أخنًا
ستعى الإنساف القارئ إلى للقراءة أىداؼ متعددة ي أدعى للتقدـ في القراءة مثل القراءة.

 :39برقيقها، ك ىي
أىداؼ كظيفية: ك تتعلق ىذه الأىداؼ بالقراءة التي بزتص بشكل أساسي بطبيعة  .أ 

 عمل ك بزصص القارئ ابػاص لو.
أىداؼ تطويرية: ك بؽذه الأىداؼ أبنيّة كبنًة تتعلق في تطوير ك صقل شخصية  .ب 

 بداخلو. القارئ بالإضافة إلى أنّها تعزّز ابؼواىب الدفنية

                                                           
31

 189-188ـ.( 1985، بؿمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغات أخرل )مكّة ابؼكرّمة: معهد اللغة العربية 
39

 http://mawdoo3.com/ /أهداف_القراءة7102/10/71/  
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أىداؼ ثقافية ك معرفية: تسعى إلى ابغصوؿ على ابؼعرفة الواسعة ك زيادة الإطلبع،  .ج 
 بالإضافة إلى تكوين بـزكف ثقافي كبنً لدل القارئ.

أىداؼ تركبوية: تعدّ القراءة كسيلة ناجحة في الترفية عن النفس، ك ابغصوؿ على  .د 
 ابؼتعة خاصة عند قراءة القصص ك ابغكايات ابؼضحكة.

ىداؼ كاقعية: ىذه الأىداؼ تتعلق بالواقع الذم يعيشو القارئ، ك حبّ الاستطلبع أ .ق 
للتعرؼ أكثر عليو، ك يكوف ذلك من خلبؿ القراءة عن أمّ موضوع بتعلق بحياة 

 الشخص.
 :42ك أىداؼ القراءة ينقسم إلى قسمنٌ، ك ىي العامّة ك ابػاصّة

 الأىداؼ الوظيفية العامّة .أ 
 فرد عن طريق تثقيف العقل، ك اكتساب ابؼعرفة.تسهيم في بناء شخصية ال .1
إمتاع القارئ ك تسليتو في كقت فراغو بفا يستويو من لوف قرائي معنٌّ، كالقصّة أك  .2

 الشعر.
القراءة أداة التعليم في ابغياة ابؼدرسية، فابؼتعلم لا يستطيع التقدـ في تعلمو، إلا إذا  .3

 استطاع السيطرة على مهارات القراءة.
 صاؿ الفرد بغنًه، بفن تفصلو عنهم ابؼسافات الزمانية أك ابؼكانية.كسيلة لات .4
 تزكد الفرد بالأفكار ك ابؼعومات ك توقفو على تراث ابعنس البشرم. .5
القراءة كسيلة للنهوض بالمجتمع ك ارتباط بعضو ببعض عن طريق الصحافة ك الرسائل  .6

 ك ابؼؤلّفات ك النقد ك التوجيو ك رسم ابؼثل العليا.
 ن أىمّ الوسائل التي تدعو إلى التفاىم ك التقارب بنٌ عناصر المجتمع.ك ىي م .7
الارتقاء بدستول التعبنً عن الأفكار فهي تثرم حصيلة القارئ اللغوية ك بسكنو من  .8

 التعبنً عما بهوؿ بخاطره ك يريد غنًه أف يقف عليو.
 للقراءة دكر ىاـ في تنظيم المجتمع. .9
 الأىداؼ ابػاصّة )الأساسية( .ب 

 النطق ك حسن الأداء ك بسثيل ابؼعنى. جودة .1

                                                           
40

 http://sinau-bahasaarab.blogspot.co.id/2015/08/blog-post.html/20/06/2017 
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كسب ابؼهارات القرائية ابؼختلفة كالسرعة ك الاستقلبؿ بالقراءة ك القدرة على برصيل  .2
 ابؼعاني ك إحساف الوقف عند إكتماؿ ابؼعنى.

 تنمية ابؼيل إلى القراءة. .3
 الكسب اللغوم، ك تنمية حصيلة التلميذ من ابؼفردات ك التراكيب ابعديدة. .4
 لتلميذ على التعبنً الصحيح عن معنى ما قرأه.تدريب ا .5
 استخداـ ابؼكتبات بصورة سليمة ك الانتفاع بدحتوياتها. .6
الفهم بعرض كسب ابؼعلومات أك الانتفاع بابؼقركء أك التسلية ك ابؼتعة أك النقد ك  .7

 التذكؽ.
 يهدؼ تعليم القراءة في مراحلو ابؼختلفة إلى برقيق العديد من الأغراض، منها:

 يع خبرات التلبميذ عن طريق القراءة الواسعة في المجلبت ابؼتعددة.توس .أ 
 تنشيط خياؿ التلميذ ك تنميتو ك بموه. .ب 
 كسيلة من كسائل التنفيس عن القارئ. .ج 
 كسيلة من كسائل التفاىم العابؼي. .د 
 فهم الكلمة ك ابعملة ك النصوص البسيطة. .ق 
 تنمية الرغبة ك الشوؽ إلى القراءة ك الإطلبع  .ك 
 طق في القراءة ابعهرية ك معرفة ابغركؼ ك أصواتها ك نطقها ك صحّة القراءة.سلبمة الن .ز 
 قراءة النصّ قراءة جهرية صحيحة. .ح 
 قراءة النصّ قراءة صامتة سريعة. .ط 
 توظيف علبمات الترقيم لفهم العلبقات بنٌ ابعمل. .م 
 ابؼساعدة على رقي مستول التعبنً الشفهي ك التحريرم. .ؾ 
 ك التقدير لقيمة ما يقرأ.تكوين ركح النقد عند القارئ  .ؿ 
 إدراؾ ىدؼ الكاتب ك ابذاىاتو. .ـ 
 اختيار عناكين مناسبة بؼا يقرأ. .ف 
 إدراؾ علبقات الألفاظ بدعانيها .س 
 استخداـ الفهارس الالتقاط الأفكار ك ابؼوضوعات ابؼهمّة. .ع 
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 ابؼبادئ في تعليم القراءة .4
 :41من ابؼبادئ التي اىتمّها ابؼدرس في تعليم مهارة القراءة، ىي

علّم القراءة ىي عملية التعلم الفردم، لابدّ للمدرس أف يفهم عقلية الطلبة ك خزينة ت .أ 
ابؼعرفت ك ابػبرة ك عوامل البيئة ك الثقافة بنٌ الطلبة. ىذا لابدّ أف يفهمو ابؼدرس في 

 معابعة الطلبة التي يشكل في القراءة.
الطلبة بدقة ك نتائج تعليم القراءة ابعيّدة ىي يستفيده ابؼدرس نتائج تشخيص مشكلة  .ب 

البحث المحتاجة في القراءة. ىذا عمليتاف يستفيدىا ابؼدرس لتصميم تعليم القراءة 
 ابعيد.

بيكن تعليم القراءة بهرم بسلبمة ك بنجاحة إف كاف ابؼادّة ابؼستعدّة مناسبا بدستويات  .ج 
 ترقية الطلبة باعتبار على الفكرم ك العاطفي ك الإجتماعي ك ابعسدم الطلبي.

ند تعليم القراءة، كثنً الطريقة ابعيدة فيها. ىذه ابؼبادئ ينصح للبحث كثنً من ع .د 
الطريقة القراءة ثم اختيار الأحسن مناسبا بحالة الطلبة. تعليم القراءة لابدّ أف يتصف 
بالإنتقائي ك كذلك تشكيلة الطريقة ك التهنيك ك الإجراءات، ك يرجو بؼعابعة ابؼلوؿ ك 

 الاشباع للطلبة.
 :42ة مبادئ طبيعة القراءة، ك ىيبشّ 
أفّ القراءة عملية بنائية: بدعنى أنوّ لا يوجد نص يفسر نفسو تفسنًا تاما. فعند تفسنً  .أ 

النص يعتمد القارئ على بـزكف ابؼعرفة عن موضوع النصّ، ك يستخدـ القارئ معرفتو 
جزاء السابقة ليملؤ الفجوات في الرسالة التي بوملها النص إليو ك يؤلّف بنٌ الأ

 ابؼختلفة للمعلومات ابؼتضمنة في النص.
أفّ القراءة ينبغي أف تتسم بالطلبقة: ك أساس الطلبقة القدرة على تعرّؼ الكلمات  .ب 

ابؼنفردة ك حيث إفّ اللغة العربية لغة تقوـ على الأبجديةّ فإفّ ىناؾ ارتباطا منتظما إلى 
 حدّ كبنً بنٌ ىجاء الكلمة ك نطقها.

اتيجية: فالقارئ ابؼاىر قارئ مرف ك تعتمد طريقة قراءة النصّ على القراءة عملية استر  .ج 
مقدار النص، ك مدل فهم القارئ بؼوضوعو، ك الغرض من القراءة ك تظهر الدراسات 
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 Abdul Wahab Rosyidi, MamluatulNikmah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran 
Bahasa Arab (Malang: Uin-Maliki Press, 2011) 95. 

42
 https://www.manhal.net/articles.php?action=show&id=12616/20/06/2017 
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أفّ القارئ الضعيف تنقصو استراتيجيتاف يوظفهما القارئ ابعيّد، أكلابنا قياس معرفتو 
راقبة مدل فهمو، ك ثاني بنا استخداـ الذاتية بالنسبة بؼتطلبات أداء ابؼهمّة ك م

 استراتيجيات تثبيت ابؼعنى عندما يعاؽ الفهم.
أفّ تعليم القراءة في حاجة إلى دافعية: فكما يعرؼ ابؼعلموف كافة فإفّ الدافعية أحد  .د 

مفاتيح تعلم القراءة ك تعلم القراءة ابعيّدة يستغرؽ سنوات عدّة بالنسبة لكثنً من 
تعلمهم للقراءة لابدّ من شدّ انتباىهم بصورة أك بأخرل ك عليهم  الأطفاؿ ك أثناء فترة

 أف لا يفقدكا الأمل بأنّهم في النهاية سوؼ يصبحوف قراء مهرة.
القراءة مهارة متنامية بشكل مستمّر: فكما ىو ابغاؿ بالنسبة للعزؼ على آلة  .ق 

ىي مهارة يستمرّ موسوقية، فإفّ القراءة لا يتقنها الفرد مرة كاحدة في سنّ معيّنة بل 
برسنها من خلبؿ ابؼمارسة فتبدأ ىذه العملية عند تعرض الفرد لأحد النصوص، ك في 

 كسط ثقافّي يقرأ ك يكتب ثمّ تستمرّ العملية طوؿ ابغياة.
 :43كفقا لرم كيلّياـ، بشةّ عشرة ابؼبادئ ابؽامّة في تعليم القراءة، ك ىي

 ة أف يهتمّ بوإذا غياب النص ابؼثنً للبىتماـ، فقليل الطلب .أ 
 لابدّ أف يكوف النشاط الأساسي من قراءة النصّ  .ب 
 النموا في إمكانية اللغوية ىو جزء أساسي من تطوير كفاءة القراءة .ج 
بهب أف تكوف إجراءات الفصوؿ الدراسية بقصد بؿدد ك بناء على الواجبات ك  .د 

 الطبيعة التفاعلية من القراءة ابغقيقية
لابدّ للمعلّم أف يتعلّم ىادئا لأفّ في كثنً من الأحياف سيوسوس ابؼعلم ك بينع تطوّر  .ق 

 قراءة ابؼتعلّم بكثرة الكلبـ ك متسلّط في التعليم
 بسكن التدريبات قريبا من الواقع ابؼعرفي .ك 
إفّ ابؼتعلم لن يصبح قارئا متقنا ببساطة عن طريق حضور دكرة القراءة أك العمل من  .ز 

 لقراءةخلبؿ كتاب ا
 القارئ يساىم ابؼعنى في النصّ  .ح 
 التقدّـ في القراءة يتطلّب إلى أذنهم ك كذلك عيونهم .ط 
 استخداـ النصّ ليس بالضركرة لتعليم القراءة .م 
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 Ray Williams, “Top Ten Principles For Teaching Reading”, ELT, Vol. 40 (Januari, 1986) 42. 
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يتمّ عشرة مبادئ لتدريس القراءة خاصّة للمعلّم، ك ىو العوامل الرئيسية لضماف أفّ كلّ 
 :44تعلّم في رحلة حياة صعودىم، ك ىيالطفل أف يصبح عابؼا ماىرا في الكبار ك توجيو ابؼ

 الطلبة عند القراءة يبنى ابؼعنى ابػاص بهم .أ 
تعليم القراءة الفعّالية بيكن في تطوير القراء ابؼاىركف ك الإستراتيجي ك الدكافع ك قادرا  .ب 

 على التفاعل الاجتماعي
الوعي الفونيمي ىو الكفاءة الأساسية في برديد الكلمة ك ىو كاحد من علبمات  .ج 

 لنجاح في القراءةا
 النموذج ىو أىمّ شكل لدعم الفصوؿ الدراسية في تعلم القراءة ك الكتابة .د 
أجريت قراءة كتاب القصّة لإطار تبادؿ ابػبرات ك الأفكار ك الآراء ك ىي أنشطة  .ق 

 عقليّ التي تدعم للمتعلّم
ية بجميع الردّ على القراءة يساعد ابؼتعلّم على بناء ابؼعنى ابػاصة بهم، ك ليست متساك  .ك 

 القراء
ابؼتعلّم الذم يشارؾ في ابؼناقشة حوؿ ما يقرأكف بوتمل أف تصبح القراء ك ابؼتعلّم  .ز 

 ابػطنً.
 القارء ابؼاىر لديو استراتيجية التي يستخدمونها لبناء ابؼعنى قبل أم أثناء أم بعد القراءة .ح 
 القدرة على القراءة ك الكتابة للمتعلّم يقع في كقت كاحد .ط 
 لقراءة أىمّ فهمنا ابغالى للعملية القراءة ك بؿاكاة مهاـ القراءة الأصلية.شكل التقييم ل .م 

 :45ك من بعض ابؼبادئ في تعليم مهارة القراءة، ىي
 أف يستفيد من ابؼعرفة ابػلفية الطلبة. .أ 
 بناء قائمة ابؼفردات القوية. .ب 
 التعليم للفهم. .ج 
 العمل على ارتفاع معدؿ القراءة. .د 
 تعليم استراتيجيات القراءة .ق 
 شجيع الطلبة على برويل الاستراتيجيات إلى ابؼهاراتت .ك 
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 Anne P. Sweet, Ten Proven Principles For Teaching Reading (USA: National Education 
Association, 2000) 5-14. 

45
 Principles For Teaching Reading 
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 التقونً عند التدريس .ز 
 السعي إلى أحسن ما بيكن كمدرّس القراءة .ح 

 ك من بعض ابؼبادئ ابؼذكورة، كتبت الباحثة أفّ ابؼبادئ في تعليم القراءة/ ىي:
 القراءة ىي عملية التفكنً ابؼعقّدة، تتألّف من عدد الأنشطة مثل الالتقاط ك فهم .أ 

 الكلمات ابؼكتوبة ك تفسنً ابؼفاىيم من ابؼؤلّفنٌ ك تقييم مفاىم الكتاب.
 القارئ يبنى ابؼعنى يناسب بتجريبتهم .ب 
 الكفاءة على القراءة لكلّ ابؼتعلّم بىتلف ك لو كاف مع إخوانو .ج 
 لابدّ أف تكوف القراءة بذربة مرضية .د 
 الكفاءة في القراءة بوتاج إلى ابؼمارسة الثابتة .ق 

 مهارة القراءةخطوات تعليم  .5
القراءة ىي علبقة تفاعل متبادلة ك كلية بنٌ القارئ ك النص. ك تشتمل ابػطوات السبع 

 :46التالية
 معرفة ابغركؼ الأبجدية .أ 
 بسثل الكلمات المجردة ك تصورىا ذىنيا .ب 
 الدمج بنٌ العبارات ابؼقركءة .ج 
 ربط ابؼعلومات ك ابػبرات ابعديدة بالقدبية .د 
 ت ك حفظها ك تنظيمهاالاستبقاء ك بززين ابؼعلوما .ق 
 الاستدعاء ك التذكر .ك 
 استخداـ ابؼعلومات في التفكنً ك التواصل .ز 

 ك من بعض الطرؽ التقليدية في تدريس القراءة، ىي:
 الطريقة ابعزئية التركيبية .أ 
 الطريقة الأبجدية .ب 
 الطريقة الصوتية .ج 
 الطريقة ابؼقطعية .د 
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 .2)جامعة الملك السعودي(   مذكرة مقرر مهارة القراءة و الفهمقسم اللغة العربية و أدبها،  



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

43 
 

 

دد بابؼرحلة الثانوية القراءة تطلب إفّ التوجيهات التي أرسلتها كزارة التربية ك التعليم في ص
 :47إلينا أمورا عدّة، منها

بهب أف تبرزّ العناية الشديدة بقراءة التلبميذ ابغرةّ في مكتبات الصفوؼ ك في مكتبة  .أ 
 ابؼدرسة

 ينبغي ابغرص على أف تكوف القراءة على تعددىا مشتملة على موضوعات متنوّعة .ب 
ل فيها صحة النطق كجود الالتقاء ك صامتة ينبغي أف تتنوع القراءة فتكوف جهرية تتمث .ج 

 تدرّب على جودة الفهم ك سرعتو.
بشةّ خطوات تعليم القراءة للمرحلة القراءة التفسنًية ك ىي الفهم ك تعزيز القراءة ابعاىرة، ك 

 :48ىي
يطلب من الطلبب قراءة الفقرة الأكلى مرةّ أك مرتّنٌ، ثّم يوجو إليهم بؾموعة من التي  .أ 

 فكار فرعية شرط أف لا تكوف الأسئلة ابؼدكنة بعد النصّ من ضمنها.بهاب عنها بأ
بعد الأسئلة الدقيقة يقوـ الطلبب آخر بالقراءة مرةّ أخرل ثّم يوجّو إليهم ابؼعلّم أسئلة  .ب 

بحيث تكوف أجوتبها تتعلق بنمط لغوم بؿدد أك كلمة معينة يراد تفسنًىا ك إيضاح 
 كتابيا.معناىاثمّ يكلفهم بتوظيفها شفويا أك  

يطلب ابؼعلم من الطلبب قراءة الدرس ك بعد ىذه القراءة يطرح بؾموعة من الأسئلة  .ج 
الإستنتاجية التي تشمل إجاباتها على الابذاىات ك ابؼثل ك القيم التي يتضمنها 

 الدلاس ثمّ تكليفهم بإصدار الأحكاـ على الشخصيات أك على ىذه القيم أك ابؼثل.
ك التمثيل يوزع ابؼعلم الأدكار على الطلبب ثّم يطلب  إذا كاف الدرس يصلح للحوار .د 

 منهم قراءة ىذه الأدكار.
ىناؾ خطوات متعمّدة للسنً في درس ابؼطالعة، ك ىذه خطوات مقترحة ك أف تتصرؼ 

 :49فيها ك لكن عليك أف برافظ على أسسها العامّة
الدرس ابعديد ك من  : التمهيد، ك ىو البوابة ليدخل ابؼعلم ك الطلبة عن طريقها إلىأكلا

 أساليب التمهيد، ىي:
 الوسائل ابؼشوقة كالصور ك النمادج .أ 
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 .024( 0963)دمسق: مكتبة أطلس،   المرجع في تدريس اللغة العربيةالدكتور سامي الدهان،  
48

http://chtouka.sosforum.net/t723-topic/9/mei/2017  
49

 https://forum.nooor.com/t14449.html/21/06/2017 
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 الأسئلة التي تتصل بدوضوع الدرس .ب 
ك الغرض من التمهيد تهيئة أذىاف الطلبة للدرس ابعديد ك توجيو أفكارىم إليو بطريقة 

ديد ك مشوقة تنقلهم بفا كانوا فيو قبل دخوؿ ابؼدرس إلى جوّ النفس ابؼلبئم للدرس ابع
 التمهيد الناجح ىو ما يشعر الطلبة بعده بحاجة إلى قراءة ابؼوضوع.

: القراءة الصامتة، ك سبق أف بردثنا عنها ك ذكرنا مزاياىا ك عيوبها ك ىي التي تكوف فراءة ثانيا
بالعنٌ فقط دكف بنس أك برريك شفة ك قبل القراءة الصامتة يأمر ابؼعلم طلببو بوضع خطوات 

بعديدة عليهم ك يطلب منهم أف يقرؤكا قراءة فهم ليتمكنوا من الإجابة عما برت الكلمات ا
 يوجو إليهم من أسئلة. إف ىناؾ عدّة عوامل بردد كقت القراءة الصامتة ك أىمّ ىذه العوامل:

 مرحلة التعليم .أ 
 نوع ابؼوضوع من حيث الطوؿ القصر ك مستواه من حيث الصعوبة ك السهولة. .ب 
قاعدة العامّة أف يترؾ للقراءة الصامتة ك قت يكفي الطلبة مستول طلبة الفصل: ك ال .ج 

 ابؼتوسط أف يعبر بنظره ابؼوضوع عبرا.
: مناقشة الأفكار العامة ك الألفاظ ك التراكيب، ك في ىذه ابػطوة يبدأ ابؼعلم في سؤاؿ ثالثا

 الطلبة فيما يلي:
 قائل النصّ: إذا كاف نصا من الشعر أك النثر .أ 
 كار العامّة للدرسسؤاؿ الطلبة عن الأف .ب 
 نقاش الطلبة في الألفاظ ك التركيب اللغوية بعد الإنتهاء من خطوات الدرس .ج 
يدع الفرصة للطلبة كي يسألو عما غمض عليهم ثّم يدع الفرصة بؼن يعرؼ الإجابة  .د 

من الطلبة أف بهيب، ك ىذا يعلّمهم ابؼعلم لدقةّ في السؤاؿ ك الدقة في التفكنً ك 
 الدقة في التعبنً.

: قراءة الدرس قراءة جهريةّ، يبدأ ابؼعلم بقراءة الدرس فراءة بموذجية )ك بيكن أف تغفل في ابعار 
 ابؼرحلة الثانوية( ك لا بدّ أف تتسّم قراءتو بدا يأتي:

 الوضوح .أ 
 إخراج ابغركؼ من بـارجها .ب 
 الضبط بالشكل .ج 
 ملبحظة علبمات الترقيم .د 
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ة المجيدين القراءة قدرا مناسبا بسثيل ابؼعنى ك بعد ذلك يطلب ابؼعلم من أحد الطلب .ق 
يتوقف ثّم يتلوه طالب آخر ابؼوضوع أك ابعزء ابؼطلوب قراءتو ك بسضي القراءة الأكلى 
دكف تصحيح الأخطأ التر تقع من الطلبة ليبفى ابؽدكء ك يستطيع الطلبة متابعة القارئ 

ابؼعلم يوقف  ك فهم ابؼوضوع فهما دقيقا إلّا إذا كاف ابػطأ فاحشا بـلب بابؼعنى فإفّ 
الطلبة لتصحيح الأخطأ، ك في القراءة ابعهرية الثانية يطلب ابؼعلم من فئة أخرل قراءة 
الدرس ك يهتمّ ابؼعلم ىنا بتصحيح الأخطأ على ألّا يقاطع القارئ في أثناء القراءة 
لتصحيح الأخطأ ك إذا كاف برريريا أك إملبئيا أشار ابؼعلم إلى القاعدة ك لكن بدكف 

 إسراؼ.
: ابؼناقشة ابعزئية ك النقدية، ك في ىذه ابػطوة تبدأ مرحلة التساؤلات ك ابؼناقشة في خامسا

ابؼعاني ابعزئية ك مدل ارتباطها ببعضها، ك برليل ىذه ابؼعاني ك تفسنًىا ك ربطها بابػبرات 
 السابقة لدل الطلبة ك نقدىا ك عمل موازنات ك ابؼزايا الأسلوبية للنص.

ك قبل أف نتحدث عن كسائل التقونً، ننبو إلى أفّ التقونً عملية مستمرةّ من : التقونً، سادسا
 أكّؿ الدرس ك إف جاء في ترتيب ابػطوات متأخرا، ك للتقونً كسائل كثنً، منها:

 ابؼلبحظة ك الاستماع: أم ملبحظة ابؼعلم لأداء تلبميذه ك الاستماع بؽم. .أ 
 بعضهم البعض أك من الطلبة إلى الأسئلة من ابؼعلم إلى الطلبة أك من الطلبة إلى .ب 

 ابؼعلم.
 بسثيل النصوص التي بسكن بسثيلها أك عمل حوار حوبؽا. .ج 
تلخيص أفكار الدرس شفويا أك كتابيا ك على ابؼعلم ألّا ينتهي من الدرس دكف إشارة  .د 

رغبة الطلبة بكو مزيد من القراءة عنهم أك عن بعض الأفكار التي أثارىا أك الكشف 
الغامضة، ك ىذا بهب لدل ابؼعلم معرفة ببعض الكتب ك ابؼراجع  عن بعض ابؼعاني

التي بيكن أف يهدم الطلبة إليها حتّّ تستمرّ عملية القراءة ك يتعوّد الطلبة على مهارة 
 القراءة في ابؼراجع ك البحث ك حلّ ابؼشاكل عن طريق القراءة.

 :52لتدريس القراءة نقترح ابػطوات التالية، ك ىي
 ىي:ابؼقدّمة، ك  .أ 

 الافتتاح أك التعارؼ .1
                                                           

51
 .5( Prenduan: Mutiara Press) ، خطوات التدريس المفصلةمحمد إدريس جوهري 
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 مراجعة الدرس السابق .2
 بضل أفكار التلبميذ إلى موضوع جديد ك تشويقهم إليو  .3
 رض تدريس ابغصّة.غبياف  .4

 العرض ك الربط ك الاستنباط، ك ىي: .ب 
 تزكيد ابؼفردات الواردة في ابؼوضوع .1
 تلخيص عناصر ابؼوضوع بالاختصار .2
 القراءة النموذجية أماـ التلبميذ .3
 يذ بالقراءة كاحدا فواحداأمر التلبم .4
 قيادة التلبميذ إلى الاستنباط )لغويا ك خلقيا( .5
إعطاء التلبميذ الفرصة: لكتابة ما على السبورة )قراءة كشف الغياب(، ك للتفكنً  .6

 ك التصوير ك ابؼناقشة فيما بينهم، ك للسؤاؿ عمّا لم يفهموه )إف بظحت الفرصة(
 التطبيق، ك ىي: .ج 

 ات ك مثابؽا في ابعملةالسؤاؿ عن معاني ابؼفرد .1
 السؤاؿ عن مضموف ابؼوضوع ك شرح بعض العبارات .2
 الأمر بالتعبنً الشفهي )إف بظحت الفرصة( .3
 الاختتاـ .4

 :51ك من ابؼدخل في تعليم مهارة القراءة، ىي
 التركيز على مهارة كاحدة في كقت كاحد .أ 
 شرح الغرض من ىذه ابؼهارة ك إقناع الطلبة أبنيّة القراءة الفعّالية .ب 
جر ابؼثاؿ باستخداـ ابؼهارة مع التطبيق بإبصاؿ الفصل شرح التفكنً بصوت عاؿ أ .ج 

 عند التدريبات
تعينٌ الطلبة في التعلم الاثنينات عند التدريبات باستخداـ نفس ابؼهارة ك تتطلّب  .د 

 الشرح من تفكنًىم بعضهم بعضا أثناء التعليم
منهم أف يشرحوا كيف كصل أجر ابؼناقسة عن الإجابة الطلبة بإبصاؿ الفصل ك اطلب  .ق 

 إلى إجابتهم ك اشجعو ابػلبؼ ابؼهذّب ك اطلب الشرح عن إختلبؼ إجابتهم
                                                           
51

 Beatrice S. Mikulecky, Teaching Reading In A Second Language (Person Education, 2008) 4. 
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أك في الفصل ابؼقبلة، تعينٌ الطلبة في التزاـ أكثر التدريبات على  في نفس الفصل  .ك 
 نفس ابؼهارة بزيادة التعقيد ك إرشاد الطلبة في التعلّم الاثنينات

التدريبات باستخداـ ابؼهارة ابؼطلوبة لتحقيق قدرتهم ك اطلب من أفراد الطلبة إكماؿ  .ز 
 ثقتهم في استخدامو

 في الدرس ابؼستقبل، إرشاد الطلبة لتطبيق ابؼهارة ك إمكانياتو بعميع النصّ ابؼتنوّعة. .ح 
 بشةّ ابؼراجع الكثنًة عن طريقة تعليم مهارة القراءة ك  تستنبط الباحثة على ما يلي، ك ىي:

 ريس مهارة القراءةيشرح ابؼعلم غرض تد .أ 
 يعطي ابؼعلّم مفردة جديدة .ب 
 يقرأ ابؼعلم قراءة جهرية ثمّ يأمر الطلبة كاحدا فواحدا بالقراءة ابعهرية .ج 
 يأمر الطلبة بالقراءة الصامتة ك يسأؿ ما لم تفهم من النصّ  .د 
 تبادؿ الأفكار بنٌ الطلبة .ق 
 التدريبات .ك 

 
 
 
 
 
 

 


