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 الباب الثاني

 الدراسة النظرية

تقييم, والفصل فصول, وهي : الفصل الأول  هذا الباب على سبعة يحتوي
 تقسيم واقعي, والفصل الرابع, والفصل الثالث تقييم ٢٠١٣دراسي منهج الثاني 

الفصل واللغة العربية,  تعليم , والفصل الخامس)Bloomبلوم ( عند يةالتعليم الأهداف
تطبيق التقييم تقييم الواقعي لتعليم اللغة العربية, والفصل السابع تخطيط ال السادس

 اللغة العربية. قعي لتعليمالوا

 تقييم:  الفصل الأول -أ 

 تعريف التقييم -١

في  ٦٦رقم  )Permendikbud( ة للتعليم والثقافةالحكوم تنظيموطبقا ل
ت المختلفة بياناهو عملية جمع ال, التقييم عن معيار التقييم التعليم ٢٠١٣ السنة
تعطي  أنشطة بأنه ه زين العارفين. ويصففي التعليم الطلاب نميةصور تالتى ت

التقييم يشمل و في تعليم تواليا وشاملا, يجتهونت الطلاب المعلومات عن عملية
التعليم,  أنشطةالتقييم هو جزء من  ٢٣.الوجدانيةو الحركيةكفاءة المعرفية وال

 الوجدانية, و)Kognitif( رفيةلتى تتضمن المعالهدف منه لمعرفة كفاءة الطلاب ا
)Afektif(الحركية, و )Psikomotor( نفَّذ التقييمأنشطةأكان ذلك في حدث . ي 

 ٢٤.أم في النتيجة النهائية التعليم

, )Assessment( , والتقييم)Measurement( القياسهناك الاختلاف بين 
ديد الأرقام بناء على معيار هو عملية تح. تعريف القياس )Evaluation( والتقويم

 م منیترج ۲۳
 Zainal arifin, Evaluasi pembelajaran Prinsip Tekhnik dan Prosedur, hal.٤ 

 یترجم من ۲٤
Sunarti dan Selly Rahmawati, Penilaian Dalam Kurikulum ۲۰۱۳, hal ۷                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               

۱٥ 

 

                                                 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

۱٦ 

 

هو أسئلة التي لديها معين. يستخدم القياس الاختبار وغير الاختبار, والاختبار 
, يصف القياس ئلة أو إيجاب, أما غير الاختبار فهو أسالجواب صواب أم خطاء

على كمية وكيفية, نتيجة كمية هي الأرقام, أما نتيجة كيفية فهي إيجاب, 
عملية جمع البيانات  التقييمو ٢٥, ومقبول, وناقص, وقبيح.: جيدسبيل المثال

, لايقييم نجاح الطلاب وحده وتعلم, انجاز الطلاب في عملية تعليم ةعرفلم
 هاوتحليل البيانات ويقال التقييم عملية لتفسير يشمل كلا عملية التعليم, ولكن

يم برنامج , ويقييامهو عملية التقييم النظفالتقويم أما من نتيجة القياس. و
المنهج يتضمن على مرحلة التخطيط وتنفيذه, والتقييم, والتعليم الذى 

التقويم هو عملية التقييم الشاملة لبرنامج  .رة الصف, وغير ذلك, وإذاالدراسي
تقويم لأن ال ه, ولذلك التقييم هو جزء منالتعليم, وفيه مرحلة التخطيط وتنفيذ

 ٢٦ مجال التقويم أوسع منه.

 

 

 

  

 

 

 

 یترجم من  ۲٥
Masnur Muslih, Autentic Assesment Penilaian Berbasis Kelas & Kompetensi, (Bandung : PT Refika 
Aditama, ۲۰۱۱), hal ٥  

 ۷جع, ص انفس المر  ۲٦

 التقييم جزء من التقويم ٢.١ الصورة

                                                 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

۱۷ 

 

 أهداف التقييم  -٢

 تعليم الالطلاب في  يعطي المعلومات عن تنمية  )أ (
  التعليمن كفاءة الطلاب في يعطي المعلومات ع  )ب (
 تعليميعطي المعلومات الشاملة عن نتائج الطلاب في ال  )ج (

 .التعليم في لطلابا أنشطة يعطي المعلومات المستخدمة لتنظيم  )د (

 أساس التقييم -٣

في  ٦٦رقم  )Permendikbud( والثقافة ة للتعليمالحكوم تنظيم بناء على  
المنهج الدراسي , أساس التقييم في عن معيار التقييم التعليم ٢٠١٣ السنة

 كما يلي:  ٢٠١٣
: التقييم على أساس المعيار, ولايؤثر بعوامل  )Objektifموضوعية (  )أ (

 معينة.
تكامل بناء على  التقييم بتخطيط : يعمل المعلم )Terpaduتكامل (   )ب (

 وتنفيذه متواليا. ,عن التقييم المقرر
: عملية التقييم, ومعيار التقييم, وأحكام القيمة ) Transparanواضح (  )ج (

 في تحديد القرارات متيسر لكل شحص.
 ٢٧: التقييم يربي ويعطى الدوافع لطلاب والمعلم. )Edukatifتربوي (  )د (

 مجال التقييم -٤

تصميم  قييم لتييم ينفّذ متواليا وشاملا: شكل التق التقييم الواقعي )أ (
ويطور ثلاث كفاءات الطلاب في التعليم,  التعليم, وعمليته, ونتائجه.

 ويتطلب متعدل بينها.

 یترجم من ۲۷
Sunarti dan Selly Rahmawati, Penilaian Dalam Kurikulum ۲۰۱۳, hal ۱۲ 
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۱۸ 

 

تقييم لأنفسهم, وهذا التقييم يهدف : يعمل الطلاب  يالتقييم النفس )ب (
 لمعرفة سلوكية الطلاب في تعليم.

 التعليمفي  طلابالعملية  تنفيذه لمعرفة: وهو التقييم الذي  لفالم )ج (
اتمع أكان ذلك دخل الفصل لفردية و, ووظيفة اكيف إنجازهمو

 .تهمحركيالطلاب و وجدانيييم بأم في خارجه, ويهتم هذا التق
كفاءة الطلاب متواليا في عملية التعليم,  انجاز: عملية لقياس الامتحان )د (

 ٢٨.ب وتحسين نتيجتهموهذا يرقب ترقية الطلا
تنفّد درويا لتقييم كفاءة الطلاب التعليم,  أنشطة:  لامتحان اليوميا  )ه (

 بعد انتهى من الكفاءة الأساسية.
كفاءة  انجاز: وهو الامتحان الذي له الهدف لقياس  الامتحان النصفي  )و (

أسبوع في عملية التعليم, أما مجال أو تسعة  ثمانيةالطلاب بعد انتهى 
 الامتحان النصفي فهو يتضمن على المؤشر كله في مدة خصة.

كفاءة الطلاب  انجاز: وهو شكل الامتحان لقياس  النهائي الامتحان  )ز (
 المستوى, ومجاله كل المؤشر في المستوى. في ائي

 : هو الامتحان الذي له الهدف لقياس كفاءة الامتحان الوطني )ح (
 التعليمي الوطني على أساس معيار همقييم كفاءت, ويخصة طلابال
)Standar Penilaian pendidikan(ا., وتنفيده و٢٩طني 

 
 
 
 

 یترجم من  ۲۸
Sunarti dan Selly Rahmawati, Penilaian Dalam Kurikulum ۲۰۱۳, hal ۱۷ 

 یترجم من  ۲۹
M. Fadlillah, Implementasi Kurikulum ۲۰۱۳ dalam Pembelajaran SD/MI, SMP/MTS, SMA/MA, hal. 
۲۰۸ 
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۱۹ 

 

 التقييم في الكفاءت -٥

كفاءة الطلاب,  انجاز من تقييم نتيجة التعليم فهو لمعرفةأما الهدف 
الكفاءة, ويقييم ثلاث كفاءات  انجازويراجع إلى تخطيط التعليم من جهة 

 . الحركيةو الوجدانيةو الكفاءة المعرفيةوهي 

 )Kognitif( كفاءة المعرفية ال )أ (
الأهداف التي تؤكد نواتج التعلم الفكرية مثل  تشمل الكفاءة المعرفية

المعرفة والفهم ومهارات التفكير. وتتدرج فئاته بشكل هرمي يبدأ بالمعرفة 
كفاءة المقوم . أو التذكر في أدنى الهرم. وينتهي بالتقويم في قمة الهرم

والاستجابة/ والتطبيق/  والفهم المعرفية يشمل مرحلة المعرفة أو التذكر/
 ٣٠./والتقويم يل/ والتركيب/والتحل

اال المعرفي,  في وهو أقل مستوياتمرحلة المعرفة أو التذكر :  )١(
ويقصد به تذكر ما سبق تعلمه, ولا يتوقع من الطالب في هذا 
المستوى أكثر من استعادة بعض المعلومات التي درسها ويتراوح هذا 

يشتمل على و التذكر من حقائق بسيطة إلى نظريات كاملة.
فهوم والم ئق: حفظ الوقااعة الحفظ الشفهي, ومثال على ذلكتطاس

 والأساسي والإجراء.
ويعرف بأنه القدرة على إدراك معاني والاستيعاب :  مرحلة الفهم )٢(

المواد أو الأشياء وهنا يتيم استراجاع الطالب للمعلومات ولكنه 
يفسرها ويعمل على فهم معناها الحقيقي بالدراجة التي تمكنه من 

تتضمن على قدرة لتقرين, ولمعرفة سمة,  خدامها وتوظيفها.است
 وتعمم, واستنتاج.

 ۱۸۸م) ص ۱۹۸٦(دمشق : جامعة أم القرى. , المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرىأحمد طعیمة, رشدي.   ۳۰
                                                 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

۲۰ 

 

ويشير هذا المستوى إلى قدرة الطالب على :  مرحلة التطبيق )٣(
استخدام ما تعلمه فس مواقف جديدة ويتطلب التطبيق من الطلاب 
 مستوى من الفهم أعلى مما يتطلبه مستوى الاستيعاب السابق.

تطبيق الرمز والأساس كما  ن الكفاءات فيتكون هذه المرحلة م
  تصوير الوقائق في الميدان.

ويشير هذا المستوى إلى قدرة الطالب على تجزئه :  مرحلة التحليل )٤(
الفكرة الواحدة أو المادة التعلمية إلى عناصرها الثانوية وإدراك ما 

تشمل هذه و بينها من علاقات مما يساعد على فهم بنيتها وتنظيمها.
 لة قدرة في تصنيف المسألة وتفصيلها ووصفها.المرح

ويشير هذا المستوى إلى قدرة الطالب على وضع مرحلة التركيب :  )٥(
الأجزاء معا في قالب مضمون جديد. وهو عكس التحليل فبينما 
يعمل التحليل على تجزئة الوماد إلى عناصرها وجزئياا الدقيقة 

تمل هذه المرحلة تشو يعمل التركيب على تجميعها في ثوب جديد.
 ن وتكوين وتشكل وتصوير وغير ذلك.على استطاعة لتقري

وهي مرحلة التي تتضمن عليها كفاءات لتقييم  مرحلة التقويم )٦(
ويشير إلى قدرة الطالب على الحكم  البحوث بناء على معيار معينة.

على قيمة المادة أو الشيئ ( عبارة قصة, شعر, فن, تقرير بحث) 
معايير محدد قد تكون داخلية خاصة بالتنطيم أو  وتقوم أحكامه على

 ٣١خارجية خاصة بالغرض أو الهدف.
 
 

 

 ۱۹۳ص . المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرىیمة, رشدي. أحمد طع  ۳۱
                                                 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

۲۱ 

 

 )Afektif(  الكفاءة الوجدانية )ب (
يشمل اال الوجداني الأهداف التي تؤكد المشاعر والانفعالات مثل 

. وتتدرج فئاته أيضا بشكل هرمي الميول والاتجاهات والقيم والتذوق والتقدير
 ٣٢ في أدنى الهرمي وينتهي بالتميز بالقيمة يبدأ بالاستقبال

الاستقبال : وهو أدنى مستويات اال الوجداني ويشير إلى استعداد  )أ (
الطالب للاهتملم بظاهرة معينة أو مثير معين. وتتدرج نواتج التعليم في 

 هذا المستوى من الوعي البسيط للأشياء إلى الرغبة في الاستقبال.

شاركة الإيجابية من جانب الطالب بعد الاستجابة : ونشير إلى الم )ب (
قبول الاستجابة والرغبة فيها. وهنا لا يقف الطالب عند حد الاهتمام 

 بقضية ما بل يحاول اتخاد موقف حيال ذلك بطريقة أو بأخرى.

إعطاء القيمة : يشير هذا المستوى إلى القيمة التى يعطيها الطالب  )ج (
. وهذا يتفاوت من مجرد لشيئ معين أو ظاهرة معينة أو السلوك معين

التقبل البسيط للقيمة ( الرغبة في تحسين مهارات العمل مع الجماعة) 
 إلى المستويات الأكثر تعقيدا والأكثر التزاما.

التنظيم القيمي : يشير هذا المستوى إلى الجمع بين أكثر من قيمة  )د (
وحل التناقضات بينها والبدء في بناء نظام قيمي ينصف بالإنسان 

 لي.الداخ

التمييز بالقيمة : ويمثل هذا أعلى مستوى في اال الوجداني. وعنده  )ه (
يتكون لدى الطالب قيمة أو نظام قيمي معين يضبط سلوكه ويوجهه 

 لفترة طويلة ويؤدي إلى تكوين أسلوب للحياة مميز له.

 ۱۹٤ص . المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرىأحمد طعیمة, رشدي.   ۳۲
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۲۲ 

 

 )Psikomotor( الحركيةالكفاءة  )ج (

ركية, تلك أهداف التي تؤكد على المهارات الحيشمل اال الحركي 
المعالجة والتناول والمهارات الفصلية والتآزر العضلي  أنشطةالتي تتصل ب

وتتدرج فئات هذا اال بشكل هرمي يبدأ بالادراك وينتهي  ٣٣العصبي.
 بالابداع, وفيما يلي وصف موجز لكل فئة :

الإدراك : ويمثل أقل مستويات اال الحركي ويتركز الاهتمام هنا  )أ (
ال أعضاؤ الحى للحصول على أودات تؤدي إلى على مدى استعم

الحركي. ويتفاوت هذا المستوى من الإثارة الحاسية ( الوعي  نشطةالأ
الحسي) وإلى اختيار الأدوار ( اختيار الواجب الوثيق الصلة) ثم أخيرا 

 الوصول إلى الترجمة ( أي ربط فهم الدور بالعمل أو الأداء)

يشير هذا المستوى التهيئة العقلية التهيئة : وسميها البعض بالميل و )ب (
 والجسدية والعاطفية ويعتبر الإدراك هنا متطلبا سابقا لهذا المستوى.

الاستجابة الموجهة : ويشير هذا المستوى إلى المراحل الأولى لتعليم  )ج (
المهارات المركبة والتي تتضمن التقليد والمحاولة والخطأ ويتم الحكم على 

 س. كفاية العمل من جانب المدر

الآلية : أو التعويد. ويشير هذا المستوى إلى إجراءات العمل عندما  )د (
تصبح الاستجابات التي تعلمها الطالب اعتيادية ومألوفة وحين تؤدي 

 الحركات إلى إيجاد نوع من الثقة والجرأة والبراعة والحذق.

الاستجابة الظاهرية المعقدة : ويشير هذا المستوى إلى الأداء الماهر  )ه (
ل الحركية التي تتضمن أنماطا من الحركات المعقدة وتقاس للأعما

ربیة أصول التمحمد شحاب الخطیب, مصطفى محمد متولي, نور الدین عبد الجواد, محروس إبراھیم الغبان, محمد بشیر الفزاني,   ۳۳
 ٥۰. ص )الریاض : دار الخریجي للنشر والتوزیع. ۲۰۰۳( الإسلامیة
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۲۳ 

 

الكفاءة هنا بالسرعة والدقة والمهارة في الأداء وبأقل درجة من بذل 
 الجهد والطاقة.

التكيف : ويشير هذا المستوى إلى المهارات المطورة بدرجة جيدة  )و (
للغاية بحيث يستطيع الفرد تعديل أنماط الحركة كي تتمشى مع 

 الخاصة ا أو تناسب وضع مشكلة معينة. المتطلبات

الابداع أو الأصالة : وهو أعلى مستويات اال الحركي ويشير إلى  )ز (
قدرة الفرد على تنمية وتطوير نماذج جديدة تناسب مواقف معينة. 
وتؤكد نتاجات هذا المستوى على الابداع المبنى على المهارات المتطورة 

 ٣٤بدرجة عالية.

 ٢٠١٣دراسي هج من:  الفصل الثاني -ب 

  ٢٠١٣المنهج الدراسي مفهوم   -١

 ةخطة يتم عن طريقها تزويد الطلاب بمجموعة من الفرص هو المنهج
التعليمية التي تعمل على تحقيق أهداف عامة عريصة مرتبطة بأهذاف خاصة 

هو ف ٢٠١٣المنهج الدراسي أما  ٣٥مفصلة في منطقة تعليمية أو مدرسة معينة.
, وهذا المنهج ٢٠١٤/ ٢٠١٣ السنة الدراسيةيوضع ومنهج جديد الذي يبدأ 

المنهج ) أم KBK, أكان منهج على أساس الكفاءة (يقبلال من المنهجتطوير 
المنهج الدراسي ), الفرق بين KTSPعلى مستوى الوحدة المدرسية ( الدراسي
 صعبةال كفاءةال القبلي هو ترقية ومتعدلة في جهة المنهج الدراسيو ٢٠١٣

)Hard Skill( اللطفية الكفاءة) وSoft Skill(ّن على كفاءة شتملات تان, الل
لمنهج موضوعي , وعملية التعليم وتعلم في هذا االوجدانيةو الحركيةالمعرفية و

 ۲۰۰ص . المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرىأحمد طعیمة, رشدي.  ۳٤
  ۲۸م) ص  ۲۰۰٤ه/  ۱٤٦٥(القاھرة : دار الفكري العربي,  الأسس العامة لمنھج تعلیم اللغة العربیة,رشدى طعیمة,   ۳٥
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۲٤ 

 

ة ئيملكوا الكفاحتى ب في إندونيسيا عداد الطلاقصد به لإتكاملي لكل المادة. و
، ويستطيعوا أن نللحياة بشخصية قوية، وكثير الإنتاج، والإبكار، والوجدا

 ٣٦.يتبرعوا باتمع

 المنهج الدراسيمكونات   -٢

أربعة, هذه وللخطة مكونات, ومكونات المنهج خطة,  هوفالمنهج 
المكونات الأربعة هي التي أعادت هيلدا تابا صياغتها وقدمتها في شكل 

 تخطيطي يبين أوجه التأثر بين بعضها وبعض:

 

 

  

 

  

 

 

 

 

 م منیترج  ۳٦
M. Fadlillah, Implementasi Kurikulum ۲۰۱۳ dalam Pembelajaran SD/MI, SMP/MTS, SMA/MA, hal. 
۱٦ 

 مكونات المنهج  ٢.٢ الصورة
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۲٥ 

 

يصال ما نقصد إليه, ولذلك بصياغة تصف التغير ف : إن الهدف هو إاهدالأ )أ (
المطلوب لدي المتعلم صياغة تبين ما الّذي سيكون عليه المتعلم حين يكون قد 

الذى نريد أن يقدر أتم بنجاح خبرة التعلم. إنه وصف لنمط السلوك أو الأداء 
 ٣٧المتعلم على بيانه.

قائق والمعلومات التي المحتوى : يقصد بالمحتوى مجموعة الخبرات التربوية والح )ب (
يرجى تزويد الطلاب ا, وكذلك الاتجاهات والقيم التي يراد تنميتها 
عندهم. وأخيرا المهارات الحركية التي يراد إكسام إياها, دف تحقيق 

 ٣٨النمو الشامل المتكمل لهم في ضوء الأهداف المقررة في المنهج.

لعرض وترتيب مواد تعليم  الإجمالية الشاملةطريقة التدريس : وهي الخطة  )ج (
بالشكل الذي يحقق أهدافنا التربوية المنشودة. إا في تصورنا مثل خيط 
المسبحة الذي ينتظم عداد من الوجدات المكونة لها. ومن الممكن أن نتلمس 

 ٣٩هذا الخيط, الطريقة في معظم أشكال الاتصال بين المعلم والطالب.

تم بوسطها جمع بيانات خصة بفرد أو التقويم : هو مجموعة الإجراءت التي ي )د (
بمشروع أو بظاهرة ودراسة هذه البيانات بأسلوب علمي للتأكد من مدى 

 ٤٠تحقيق أهذاف محددة سلفا, من أجل اتخاذ قرارات معينة.

 

 

 

 ۱۰٥ص  ),۱۹۸٦(القاھرة : دار النھضة العربیة, التعلم وتكنولوجیا التعلیم,  جابر عبد الحمید, ۳۷
 ۳۱ص  الأسس العامة لمنھج تعلیم اللغة العربیة,رشدى طعیمة,  ۳۸
  ۳٤راجع, ص نفس الم ۳۹
 ۳٦ص  ,تفس المراجع ٤۰
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۲٦ 

 

 ٢٠١٣المنهج الدراسي أساس   -٣

 )Landasan Filosofis( الفلسفية يةساسالأ )أ (

كمايلي : التعليم  ٢٠١٣المنهج الدراسي أساس الفلسفة في تأليف 
, والاحتياج الطلاب لقيمة العالية, والنتيجة الاكادميةعلى أساس ا

 ٤١تنمية الكفاءات في التعليم. ٢٠١٣المنهج الدراسي واتمع, ويتوجه 

 )Landasan Teoriساس النظري (الأ )ب (

بناء على النظرية "التعليم على أساس  ٢٠١٣المنهج الدراسي تنمية 
), و"المنهج على أساس الكفاءة" Standard Based Educationالمعيار" (

)Competency Based Curriculum د التعليم على أساس المعيارالم), يحد عيار
, وغير ذلك. يعيار التقييمالم, والمعيارالعمليعيار المحتوى, والموطني, وفيه ال

مية تنل في التعليم لطلابالكفاءة فهو يعطي خبرة ا المنهج على أساسأما 
 ٤٢.الحركيكفاءم أكان ذلك في الوجدان أم المعرفي أم 

 )Landasan Yuridis( الأساس القانوني )ج (

 .١٩٤٥ سنةالمهورية اندونيسيا لج الأساسي دستورال  )١(

 .نظام التعليم الوطني عن ٢٠٠٣سنة في ال ٢٠القانون رقم  )٢(

 یترجم من ٤۱
M. Fadlillah, Implementasi Kurikulum ۲۰۱۳ dalam Pembelajaran SD/MI, SMP/MTS, SMA/MA, hal. 
۲۹ 

 یترجم من ٤۲
Kunandar, Penilaian Autentik (Penilaian Hasil Bealajar Peserta Didik berdasarkan Kurikulum 
۲۰۱۳), hal.۳٤ 
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۲۷ 

 

خطة التنمية الوطنية على  عن ٢٠٠٥سنة في ال ١٧القانون رقم  )٣(
مع جميع الأحكام المنصوص عليها في خطة التنمية  ,ويلالمدى الط

 .المتوسطة على المدى الوطنية

, ر الوطني للتعليماالمعي عن ٢٠٠٥سنة في ال ١٩الحكومة رقم  قانون )٤(
 عن تبديل ٢٠١٣سنة  ٣٢الحكومة رقم  كيف ما يبدل في قانون

 ٤٣.الوطني للتعليم يارالمع عن ٢٠٠٥سنة  ١٩الحكومة رقم  قانون

 واقعي تقييم:  صل الثالثالف -ج 

 التقييم الواقعيتعريف  -١

في  همونتائج الطلاب عطي المعلومات عن عمليةت أنشطةالتقييم هو 
, بمعنى الأصل, الحقيقي, الشامل, الصحيحأما الواقعي  ٤٤,تعليم متواليا وشاملا

يسمى بالتقويم الأصيل, التقويم الحقيقي, التقويم التقييم الواقعي  ٤٥.مصداقية
أيضا. وهو شكل التقييم الذي يتطلب من الطلاب  , تقويم مصداقيةملالشا

وينبغي  ٤٦المكتسب من التعليم. الحركيباستخدام المعرفي و ,الوجدانيلإظهار 
 همحركيالطلاب و وجدانيأن يكون التقييم الواقعي يستطيع على وصف 

طلاب ومعرفتهم. ويعرف كوناندار بأن التقييم الواقعي هو عملية لتقييم ال
التقييم  بنودأكان ذلك في عملية التعليم أم في النتيجة النهائية باستخدام 

 رجم منیت ٤۳
Kunandar, Penilaian Autentik (Penilaian Hasil Bealajar Peserta Didik berdasarkan Kurikulum 
۲۰۱۳), hal.۳٤ 

 یترجم من  ٤٤
Zainal arifin, Evaluasi pembelajaran Prinsip Tekhnik dan Prosedur, hal.٤ 

 یترجم من  ٤٥
Heppy El Rais, Kamus Ilmiah Populer, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, ۲۰۱۲), hlm. ٦۰. 

 یترجم من ٤٦
 Salinan Lampiran Permendikbud no.٦٦ tahun ۲۰۱۳ Bab II tentang standar penilaian pendidikan 
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۲۸ 

 

والكفاءات  ),Kompetensi Inti( التي توجد في أصول التعليم المناسب بمتطلبات
 ٤٧.)Indikator( والمؤشر), Kompetensi Dasar(الأساسية 

التقييم من تغير  ,٢٠١٣المنهج الدراسي عن التقييم في  تغيرهناك ال
 يوصل إلى ,التعليم يجةء على نتابن المعرفي مجالالاختبارات لقياس  خلال

 بناء على عملية والمعرفي الحركيو الوجداني االالتقييم الواقعي الذي يقيس 
 يهتم التقييم الواقعي ,الطلاب يطلب لتطبيق مفهوم أو نظرية, يجتهونت التعليم

التقييم الواقعي يخالف مع  ., والمعرفيالحركي, ودانيالوج تقييم كفاءة تعادلبم
 ٤٨الاختلاف بينهما كمايأتي :التقييم التقليدي, و

 

 

 الواقعيالتقييم  التقليديالتقييم  الرقم

الطلاب يحتارون استجابة في  ١
 تعليم

 تعمل الطلاب الوظائف والخطة

 التعليم يراكز على الطلاب التعليم يراكز على المعلم ٢

يطَبق ما الّذي يهتم بممارس و يهتم بفهم المواد ٣
 تفهم الطلاب في تعليم

 

 یبرجم من ٤۷
Kunandar, Penilaian Autentik (Penilaian Hasil Bealajar Peserta Didik berdasarkan Kurikulum 
۲۰۱۳), hal.۳٦ 

 ۳۷نفس المراجع, ص  ٤۸

 الفرق بين التقييم الواقعي والتقليدي ٢.١ حةولال
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۲۹ 

 

 سمة التقيم الواقعي  -٢

التقيم شيئ مهم في التعليم, لا يعمل التقييم في انتهاء التعليم فقط, 
نتيجة ممتازة. أما سمة التقييم  على لكن يعمل طول عملية التعليم, لكي يحصل

 الواقعي كمايلي:

 تعليم كلا جهة ييم الواقعيالتق يقيس )أ (

 طول عملية التعبيم نفّذواقعي يالتقييم ال )ب (

 والأدوات التقيمية استخد الطرق والمصادر )ج (

 ف تعطي لتصور حياة الطلاب واقعيةالوظائ )د (

 في جمع البيانات. مالاختبار واحد من بنود التقيي )ه (

 لدينا جميعا, أن التقييم الواقعي يهتم بكل جهة في تعليم, و إن المعرف
 الحركييتطلب به المتعادل في تقييم كفاءة الطلاب من اال المعرفي و

د بنوالتعليمية و طرقلتقييم يهتم بالمؤشر وتناسبه ب, في تنفيذه االوجدانيو
 .التقييم

 مجال التقييم الواقعي -٣

, ويقوم الحركية, والمعرفية, والوجدانيةيشتمل هذا التقييم على الكفاءة 
. قد شرح في تنظيم ٤٩دف منه لتحديد نجاج الطلابا متعادل, أما اله

عن تقييم  ٢٠١٤السنة  ١٠٤الرقم ) Permendikbudالحكومة للتعليم والثقافة (

 یترجم من  ٤۹
Imas Kurinasih dan Berlin Sani. Implementasi Kurikulum ۲۰۱۳: Konsep dan Penerapan. (Surabaya: 
Kata Pena, ۲۰۱٤). hlm.٤۸ 
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۳۰ 

 

(  الوجدانيةأن اال في التقييم الواقعي يتضمن على الكفاءة نتائج التعليم, 
 ٥٠.الحركية), والمعرفية, وةوالإجتماعي الروحانية

 وبنودهطريقة التقييم الواقعي  -٤

 الوجدانيةتقييم الكفاءة  )أ (

: , على سبيل المثالةمتنوع ةقيتقييم في هذه الكفاءة بطريعمل المدرس 
 الصحيفة.التقييم و ,, والتقييم بين الأصحابيالملاحظة, والتقييم النفس

ظام على هي عملية مشاهدة وتدوين بن:  )Observasi( الملاحظة )١(
  .لاحظالظواهر التى بحثه الم

: طريقة التقييم التى تتطلب الطلاب  )Self Assesment(لنفسيالتقييم ا )٢(
, أكان ذلك الوجدانيةلإظهار محاسنهم ومعايبهم في تحقيق الكفاءة 

 الروحانية أم الإجتماعية في عملية التعليم.

: وهو طريقة التقييم له  )Peer Assesment( التقييم بين الأصحاب )٣(
الب الأخر الطالب يقييم الط .الوجدانيةالهدف لمعرفة تحقيق الكفاءة 

 أصدقائهم بعضهم بعضا.وبالعكس, هم يقييمون 

: ملاحظة المدرس التى تتضمن على نتيجة  )Journal( مفكّرة )٤(
هم أكان ذلك في داخل حركيالطلاب و وجدانالملاحظة عن 

 ٥١ الفصل أم في خارجه.

 یترجم من ٥۰
Salinan Lampiran Permendikbud Nomor ١٠٤ tahun ٢٠١٤ tentang Penilaian Hasil Belajar oleh 
Pendidik pada Pendidikan Dasar dan Pendidikan Menengah. 

 یترجم من ٥۱
Abdullah, Implementasi Penilaian Autentik Kurikulum ۲۰۱۳ pada Pembelajaran PAI di Mts Negeri 
۲ Palang Karaya, (Palangka Raya: Jurnal Fitrah vol.۰۲ no ۲ Desember ۲۰۱٦). Hal ٦۳ 
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۳۱ 

 

 تقييم الكفاءة المعرفية )ب (

التقييم تعطي الأسئلة هو طريقة : )Tes Tulis( الإختبار التحريري )١(
 والأجوبة تحريرية.

التي  : هو احدى طرق التقييمية)Tes Lisan( الإختبار الشفوي )٢(
تعطي المدرس الأسئلة الشفوية مباشرة, على الطلاب الأجوبة 

 مباشرة أيضا.

)٣( ةالواظيفي )Penugasan( شكل التقييم له الهدف لتقييم وظيفة :
يم التدريبات في البيت الطلاب. وتستخدم الوظيفية بنود التقي

  ٥٢للفردية أو اتمع.

 الحركيةتقييم الكفاءة  )ج (

: هو التقييم الذي يتطلب )Unjuk Kerja( التقييم الممارسي )١(
الطلاب لتطبيق معرفتهم لحالة واقعية. ويقوم هذا التقييم بملاحظة 

 ٥٣أنشطة الطلاب في تعليمهم.

تي تتضمن على لتقييم الوظيفة ال التقييم أنشطة): Proyekالخطّة ( )٢(
عملية جمع البيانات, وتنظيمها, وعرضها, وتقويمها. على 
الطلاب انتهاء الوظيفة أكان ذلك فردية أم مجموعة في وقت 

 ٥٤معين.

 یترجم من  ٥۲
Kokom Komalasari. Pembelajaran Kontekstual: Konsep dan Aplikasi. (Bandung: PT Refika 
Aditama. 2013), hlm. 157 

 یترجم من  ٥۳
Sunarti dan Selly Rahmawati, Penilaian Dalam Kurikulum ۲۰۱۳, hal ٥۹ 

 ٦۳نفس المرجع, ص  ٥٤
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۳۲ 

 

: هو طريقة التقييم على أساس البيانات التى )Portofolio( الملّف )٣(
 ٥٥تتعلق به تنمية كفاءة الطلاب في وقت محدد متواليا.

 ) Taksonomi Bloomعند بلوم ( م الأهداف التعليميةتقسي:  الفصل الرابع -د 

بمعنى التصنيف, وكلمة  Tasseinونومي تتكون من كلمتين وهما تاكس
Nomos  تصنيف بمعنى النظام, ومعنى تاكسونومي هو التصنيف الهرمي, وأما

 ٥٦.من مستوى منخفض إلى مرتفع الكفاءةبلوم هو هيكل الهرمي الذي يحدد 
ي مقرر من المقررات مية فهي الأهداف المتصلة بتدريس أيأما الأهداف التعل

الدراسية في أي مرحلة تعليمية وتتأثر بالأهداف العامة للتربية, وبطبيعة العلوم 
  ومحتواه وعمليته, وبأهداف المتعلم ودوافعه واهتماماته.

ويعتبر تصنيف بلوم وكراثول وسمبسون من أكثر تصنيفات شيوعا في 
لتربوية عند كل من الثلاثة مع صرب أمثلة من مجال تعليم ميدان الأهداف ا

  العربية كلغة ثانية. ويتكون تصنيف الأهداف التربوية من ثلاثة مجالات هي:

 )Cognitive Domain( اال المعرفي -١

يشمل اال المعرفي الأهداف التي تؤكد نواتج التعلم الفكرية مثل 
درج فئاته بشكل هرمي يبدأ بالمعرفة أو المعرفة والفهم ومهارات التفكير. وتت

 ٥٧تقويم في قمة الهرم.التذكر في أدنى الهرم. وينتهي بال

 

 
 یترجم من ٥٥

٦٥ Sunarti dan Selly Rahmawati, Penilaian Dalam Kurikulum ۲۰۱۳, hal  
 یترجم من   ٥٦

Amirudin, Perencanaan Pembelajaran (Konsep dan Implemetasi), (Yogyakarta: Dua Satria Offset, 
۲۰۱٦) hal ٥٥ 

 ۱۸۸ص . المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرىأحمد طعیمة, رشدي.   ٥۷
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۳۳ 

 

 

 

 

 

 

 

 

مستويات اال المعرفي, ويقصد به تذكر ما المعرفة أو التذكر : وهو أقل  )أ (
سبق تعلمه, ولا يتوقع من الطالب في هذا المستوى أكثر من استعادة بعض 

ويتراوح هذا التذكر من حقائق بسيطة إلى نظريات  المعلومات التي درسها
 كاملة.

: ويعرف بأنه القدرة على إدراك معاني المواد أو  الفهم والاستيعاب )ب (
الأشياء وهنا يتيم استراجاع الطالب للمعلومات ولكنه يفسرها ويعمل 

 تي تمكنه من استخدامها وتوظيفها.على فهم معناها الحقيقي بالدراجة ال

يشير هذا المستوى إلى قدرة الطالب على استخدام ما تعلمه : و التطبيق )ج (
فس مواقف جديدة ويتطلب التطبيق من الطلاب مستوى من الفهم أعلى 

 يتطلبه مستوى الاستيعاب السابق. مما

على تجزئه الفكرة الواحدة : ويشير هذا المستوى إلى قدرة الطالب  التحليل )د (
ة وإدراك ما بينها من علاقات مما أو المادة التعلمية إلى عناصرها الثانوي

 لى فهم بنيتها وتنظيمها.يساعد ع

 اال المعرفي ٢.٣ الصورة
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۳٤ 

 

: ويشير هذا المستوى إلى قدرة الطالب على وضع الأجزاء معا  التركيب )ه (
في قالب مضمون جديد. وهو عكس التحليل فبينما يعمل التحليل على 

 لتركيب على تجميعها فيتجزئة الوماد إلى عناصرها وجزئياا الدقيقة يعمل ا
 ثوب جديد.

:ويشير إلى قدرة الطالب على الحكم على قيمة المادة أو الشيئ (  التقويم )و (
عبارة قصة, شعر, فن, تقرير بحث) وتقوم أحكامه على معايير محدد قد 

 تكون داخلية خاصة بالتنطيم أو خارجية خاصة بالغرض أو الهدف.

 : )Affective Domain( الوجدانيال ا -٢

ني الأهداف التي تؤكد المشاعر والانفعالات مثل يشمل اال الوجدا
وتتدرج فئاته أيضا بشكل هرمي  .الميول والاتجاهات والقيم والتذوق والتقدير

 ٥٨ يبدأ بالاستقبال في أدنى الهرمي وينتهي بالتميز بالقيمة

  

 

 

 

 

  

 ۱۹٤ص . م اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرىالمرجع في تعلیأحمد طعیمة, رشدي.   ٥۸

 اال الوجداني ٢.٤ الصورة
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۳٥ 

 

الاستقبال : وهو أدنى مستويات اال الوجداني ويشير إلى استعداد  )أ (
تملم بظاهرة معينة أو مثير معين. وتتدرج نواتج التعليم في هذا الطالب للاه

 المستوى من الوعي البسيط للأشياء إلى الرغبة في الاستقبال.

الاستجابة : ونشير إلى المشاركة الإيجابية من جانب الطالب بعد قبول  )ب (
الاستجابة والرغبة فيها. وهنا لا يقف الطالب عند حد الاهتمام بقضية ما 

 بل يحاول اتخاد موقف حيال ذلك بطريقة أو بأخرى.

إعطاء القيمة : يشير هذا المستوى إلى القيمة التى يعطيها الطالب لشيئ  )ج (
من مجرد التقبل  هرة معينة أو السلوك معين. وهذا يتفاوتمعين أو ظا

الرغبة في تحسين مهارات العمل مع الجماعة) إلى البسيط للقيمة (
 المستويات الأكثر تعقيدا والأكثر التزاما.

التنظيم القيمي : يشير هذا المستوى إلى الجمع بين أكثر من قيمة وحل  )د (
 اخلي.يمي ينصف بالإنسان الدالتناقضات بينها والبدء في بناء نظام ق

: ويمثل هذا أعلى مستوى في اال الوجداني. وعنده  التمييز بالقيمة )ه (
يتكون لدى الطالب قيمة أو نظام قيمي معين يضبط سلوكه ويوجهه لفترة 

 طويلة ويؤدي إلى تكوين أسلوب للحياة مميز له.

 :  )Psychomotor Domain( الحركياال  -٣

الأهداف التي تؤكد على المهارات الحركية, تلك  يشمل اال الحركي
المعالجة والتناول والمهارات الفصلية والتآزر العضلي  أنشطةالتي تتصل ب
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۳٦ 

 

وتتدرج فئات هذا اال بشكل هرمي يبدأ بالادراك وينتهي  ٥٩العصبي.
 .بالابداع

 

 

 

 

 

 

على الإدراك : ويمثل أقل مستويات اال الحركي ويتركز الاهتمام هنا  )أ (
 نشطةمدى استعمال أعضاؤ الحى للحصول على أودات تؤدي إلى الأ

من الإثارة الحاسية ( الوعي الحسي) وإلى  الحركي. ويتفاوت هذا المستوى
اختيار الأدوار ( اختيار الواجب الوثيق الصلة) ثم أخيرا الوصول إلى 

 الترجمة ( أي ربط فهم الدور بالعمل أو الأداء)

لبعض بالميل ويشير هذا المستوى التهيئة العقلية : وسميها ا التهيئة )ب (
 والجسدية والعاطفية ويعتبر الإدراك هنا متطلبا سابقا لهذا المستوى.

: ويشير هذا المستوى إلى المراحل الأولى لتعليم  الاستجابة الموجهة )ج (
المهارات المركبة والتي تتضمن التقليد والمحاولة والخطأ ويتم الحكم على 

 من جانب المدرس. كفاية العمل 

أصول التربیة محمد شحاب الخطیب, مصطفى محمد متولي, نور الدین عبد الجواد, محروس إبراھیم الغبان, محمد بشیر الفزاني,   ٥۹
 ٥۰. ص الإسلامیة

 اال الحركي ٢.٥ الصورة
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۳۷ 

 

: أو التعويد. ويشير هذا المستوى إلى إجراءات العمل عندما تصبح  الآلية  )د (
كات الاستجابات التي تعلمها الطالب اعتيادية ومألوفة وحين تؤدي الحر

 إلى إيجاد نوع من الثقة والجرأة والبراعة والحذق.

ء الماهر : ويشير هذا المستوى إلى الأدا بة الظاهرية المعقدةالاستجا  )ه (
للأعمال الحركية التي تتضمن أنماطا من الحركات المعقدة وتقاس الكفاءة 
 هنا بالسرعة والدقة والمهارة في الأداء وبأقل درجة من بذل الجهد والطاقة.

: ويشير هذا المستوى إلى المهارات المطورة بدرجة جيدة للغاية  التكيف  )و (
مشى مع المتطلبات الخاصة بحيث يستطيع الفرد تعديل أنماط الحركة كي تت

 ا أو تناسب وضع مشكلة معينة.

: وهو أعلى مستويات اال الحركي ويشير إلى قدرة  الابداع أو الأصالة  )ز (
الفرد على تنمية وتطوير نماذج جديدة تناسب مواقف معينة. وتؤكد 
نتاجات هذا المستوى على الابداع المبنى على المهارات المتطورة بدرجة 

 ٦٠عالية.

 

 

 

 

 ۲۰۰ص . المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرىأحمد طعیمة, رشدي.  ٦۰
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۳۸ 

 

في تاكسونومي  ) التجديدKrathwohlكراتوول () وAndersonيعمل أنديرسون (
 يحلّلو يطبقو يتفهمو يتذكّر مراحل وهي كالتالي : ستهناك . عرفيالم البلوم 

 ٦١.يخلقو يقومو

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 رجم من یت  ٦۱
Kusaeri, Acuan dan Tekhnik Penilaian Proses dan Hasil Belajar, hal. ۳٥ 

 ولكراتوو أنديرسونعند  اال المعرفي ٢.٦ الصورة

 في اال المعرفي التغير ٢.٧ الصورة
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۳۹ 

 

 اللغة العربية تعليم:  الفصل الخامس -ه 

 اللغة العربية مفهوم تعليم -١

-يفعل-فعل وزن على تعليما-لّميع -علّم من صدرم لغة التعليم
عملية تفاعل مستمر بين المعلم و المتعلم,  اصطلاحا تعليم أما مفهوم ٦٢,تفعيلا

ق أهداف محددة, باعتبار تتطلب من كل منهما أدوارا يمارسها من أجل تحقي
عملية هادفة ومنظمة, تساعد طلاب على إدراك الخبرة التعليمية,  أن التعليم

التفاعل معها, والاستفادة من نتائج هذا التفاعل لتعديل سلوكهم, أو و
 ٦٣اكتساب سلوك جديد.

: مجموعة الفعال بأنه تعريف محدد لتعليم وقد توصل بعض التربويين الى
من الأنشطة والإجراءات التي يقوم ا المعلم في البيئة المدرسية عن قصد, 

لتدريس, دون إهدار في الوقت أو دف الوصول إلى نتائج مرضية في مجال ا
 بعضها ترابط التي العوامل من تتكون واحدة نظرية التعليم أن إذا ٦٤الطاقة.
 وغرض دراسي ومنهج ودولة ومجتمع ومتعلم معلم هي ومن عوامله . ببعض
 .وغيرها تعليمية ووسائل وتقييم الدراسية وطريقة ومادة التعليم

للغات مجموعة من الرموز المتمثلة في أما اللغة العربية فهي كغيرها من ا
الحروف الهجائية العربية التي يستند على نطق واحد منها أو أكثر أصوات 
معينة, تعطي دلالات يدركها من يفهم  هذه اللغة, فاللغة العربية مجموعة من 
الرموز الخاصة ا. وهي متفرعة إلى : القواعد النحوية, والصرفية, والبلاغية, 

ة, والخط, والتعبير الشفهي, والكتابي, والقراءة, والمحفوظات والإملائي

 ۲۷۷ . ص ، ۱۹۹۰ ،نجوأك كریا ھیدا : جاكرتا إندونیسى - عربى قاموس یونس، محمود  ٦۲

ه)  ۱٤۳۳سلامي, (مكة المكرمة : مكتبة إحیاء التراث الإ تدریس اللغة العربیة الأسالیب والإجراءات,حنان سرحان النمري,  ٦۳
 ۲۱ص 

 ۲۱نفس المراجع, ص  ٦٤
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٤۰ 

 

كما يعرف في كتاب المدخل إلى طرق تدريس اللغة  ٦٥والنصوص الأدبية.
لغة سامية, مثل السريانية والآرامية العربية للاندونيسيين أن اللغة العربية 

 احرف رونالعرب التي تحتوي على ثمانية وعش والعبرية والأكادية. والصلح كلغة
مكتوب وتكتب من اليمين إلى اليسار. والعربية اسم مشتق من الإعراب عن 
الشيء, أي الإفصاح عنه, ولذلك فالعربية تعني من حيث الاشتقاق لغة 
الفصاحة. والعربية هي لغة القرآن, وتسمى أيضا لغة الضاد لأا الوحيدة في 

 ٦٦لغات العالم التي تحتوي حرف الضاد.

 اللغة العربية أهداف تعليم -٢

و التربية والتعليم عملية واعية الأهداف, فالمراد أن برنامج التعليم ه
ل إلى الأهداف المعينة. كانت وظيفة بارنامج مرتبط ويؤدى لأجل الحصو

في المادة الخاصة التي يدرسها الطلاب  لتعليمهي لتركيز عملية ا تعليمأهداف ال
بالأهداف التعليمية المخططة  في وقت معين, فنتيجة تعلم الطلاب متعلق

 ٦٧جوة قبله.والمو

مهم لكي يظهر ما لابد أن يفعله المعلم  إن تعيين أهداف التعليم
والطلاب في عملية التعليم. فإذا لا تظهر الأهداف فتصير عملية التعليم فاشلة 

 يفعلوا فيها, والأهداف من التعليملأن المعلم والطلاب لايعملون ما لا بد أن 
وأهداف تعليم اللغة طريق عملية التعلم.  الذي سوف يتحقق عن هي شيء

 العربية عند فتحي على يونس كما يلي :

تشترك اللغة العربية مع المواد الأخرى في تنمية الطالب : فكريا,  )أ (
 ا, وجدانيا, مع إكسابه القيم والاتجاهات السليمة.حركيو

 ۱۱ص تدریس اللغة العربیة الأسالیب والإجراءات, حنان سرحان النمري,   ٦٥
 ۸ص  , المدخل إلى طرق تدریس العربیة  للإندونیسین, محمد بیھقي , أمي حنیفة, سلطان مسعود ,  محمد طاھر ٦٦
 یترجم من  ٦۷

Moh Uzer Usman, Menjadi Guru Profesional, (Bandung: Rosdakarya, ۹۰۱۱),  Hal ۳۹ 
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٤۱ 

 

ع والقراءة اكساب الطالب المهارات اللغوية في الكلام الاستما  )ب (
 والكتابة.

اللغوي الذي  أنشطةاكساب الطالب القدرة على التفاعل وإقبال   )ج (
 يعبر من حاجاته واهتمامته ومشاكل مجتمعه.

كساب الطالب القدرة اللغوية وتمكينه من السيطرة عليها ا  )د (
 بينه وبين مجتمعه. -ة اتصالأدا–واستخدامها في االات الحيوية 

اللغوية والمفاهيم الفكرية بحيث  الطالب بالمادةتزود اللغة العربية   )ه (
 يتمكن ا من فهم واستيعاب ما يدرس في المواد الأخرى.

يوجد تعليم اللغة العربية الطلاب من اختيار الكلية المناسبة التي تحقق   )و (
 ٦٨لهم ميولهم وتنميتها.

 ف تعليم اللغة العربية عند رشدى أحمد طعيمة فهي :أهداوأما 

ذه ب اللغة العربية بالطريقة التى يمارس ا الناطقون اللطأن يمارس ا .أ 
 من ذلك. غة, أو بصورة تقربالل

أن تعريف الطالب خصائص اللغة العربية ويميزها عن غيرها من اللغات  .ب 
 مفاهيم.أصوات ومفردات وتركيب و

بخصائص الإنسان علم أن يتعرف الطالب على الثاقفة العربية وأن ي .ج 
 ٦٩لتي يعيش فيها اتمع الذي يعمل معه.العربي والبيئة ا

 

 ۸۲-۸۰, ص )۱۹۹٥, (بیرت: دار المشرفقتعلیم اللغة العربیة أسسھ واجراءاتھ, فتحى على یونس, وغیره,   ٦۸
في التدریس : دوریات تدریس "تصمیم المنھج لتعلیم اللغة العربیة في مؤسسة تربیة القرآن", حلیمة السعدیة,  خاتمةحسن ال  ٦۹

  ۱۸-۱۷) ص  ۲۰۱۲(تولونج اجونج: كلیة التربیة قسم تدریس اللغة العربیة, اللغة العربیة, المجلد الأول, 
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٤۲ 

 

 اللغة العربية مجال تعليم -٣

ينقسم تعليم اللغة العربية إلى جانبين, وهما عناصرها ومهاراا. والمراد 
عليها اللغة العربية من الناحية  تنهضبتعليم عناصرها هو تعليم الأصول التي 

ة. وأما تعليم مهاراا فيراد النحوية أو الصرفية أو الصوتية أوالبلاغية أوالمعجمي
 ٧٠ا تعليم المهارات الاربعة, وهي مهارة الاستماع والكلام والقراءة والكتابة.

ويهدف تعليم النحو والصرف إلى تنمية قدرات الطلاب النحوية 
. فكان تعليم النحو والصرفية حتى يتمكنون في معالجة أخطائهم اللغوية

ويتعدون من الأخطاء اللغوية في النطق  والصرف يجعل لغتهم العربية فصيحة
لأن يقام تعليمه بالتدريب على بناء الكلمة بناء صحيحا, والتدريب على أوجه 
الإعراب المختلفة, وتدريب على التطبيق السليم لقواعد اللغوي. وأما تعليم 

 ٧١البلاغة فهي ليست لأجل النطق السليم فحسبه وانما لأجل تحسينه وتذويقه.

هو تعليم التعرف بالرموز العربية المنطوقة ليم الاستماع ويقصد بتع
وفهمها وتفسيرها والحكم عليها. وفترة الاستماع تعد فترة حضانة لبقية 
المهارات اللغوية لدى الطلاب, إن الاستماع من أكثر المهارات اللغوية استمالا 

انتاج إما في البيت وإما في بيئة أخرى. وأما تدريس الكلام فهو ممارسة ب
الرموز العربية المنطوقة ويقصد بذلك أن يتعرض الطالب بالفعل اللساني إلى 

كان تعليم الاستماع  ف متنوعة لتعبير ما من اذهان المتكلم إلى المستمع.مواق
والكلام له علاقة وسيقة بالرموز العربية المنطوقة وأن تعليم القراءة هو عملية 

 ٧٢كتابة هو ممارستها انتاجيا.بممارسة فهمها استقباليا وتعليم ال

 

 ۱۰ص   المدخل إلى طرق تدریس العربیة  للإندونیسیننیفة, سلطان مسعود , , محمد بیھقي , أمي ح محمد طاھر  ۷۰
 ۱۱, ص نفس المراجع  ۷۱
  ۱۱ص  ,نفس المراجع ۷۲
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٤۳ 

 

 الجوانب المؤثرة في تعليم اللغة العربية -٤

رأى وجيه المرسي أبولبن, أستاذ مشارك بجامعة طيبة بالمدينة المنورة 
وجامعة الأزهار بجمهورية مصر, قائلا أن في عصرنا الحاضر لم يعد التعليم 

ومع ذلك فهو فن له  مهنة من لا مهنة له, بل أصبح التعليم مهنة لها احترامها.
مقوماته وعمل يحتاج إلى إعداد وتخطيط محكم, وإجراءات تنفيذية تحتاج إلى 

, فينبغي على جودةنجاح التعليم اللغة العربية المو متابعة وتقويم. ولتحقيق
مدرس العربية أن يهتم بالجوانب التي تأثر عملية تعليم اللغة العربية, ولاسيما 

 كاللغة الأم عند الإندونيسيين. معروفا أن العربية ليست

ير تأثيرا  المدارس الإندونيسيين نفسها تأثومكانة اللغة المستخدمة في
حسيب عبد الحليم شعيب أن وجود لغة  على تنمية الحصيلة اللغوية. وقال

الأجنبية مزاحمة للغة الأم أو منافسة لها. حيث يتكلم الطلاب اللغة العربية في 
راكيب والتنغيمات الاندونيسيية. وأما الحديث المتأمل في حين لكنه يستخدم الت

تعليم اللغة العربية فيمكن أن يرى الجوانب العامة التي يمكن أن تؤثر على تعليم 
اللغة العربية منها المعلم, والطلاب, والمادة الدراسية, وطرق التدريس, 

 ٧٣والوسائل التعليمية, وأساليب التقويم.

 لتعليم اللغة العربية التقييم الواقعي الفصل السادس : تخطيط -و 

تصميم عملية التعليم هو اعداد المعلم الذي يعده المعلم قبل يعلّم في الفصل, 
لتعليم المادة المعينة, في موضوع معين, وفي مرحلة معينة أيضا. وهو شكل تطوير 

لوظائف, المعلم في تخطيط التقييم الواقعي, وتتضمن هذا التطوير تحديد المعيار, وا
وصناعة المعايير, وصنع قائدة التقييم. قبل يبدأ المعلم الدراسة, عليه أن يجري 

) الذي يشتمل على أصول التعليم, والكفاءة RPPتصميم عملية التعليم (

 ۱۲, ص المدخل إلى طرق تدریس العربیة  للإندونیسین, محمد بیھقي , أمي حنیفة, سلطان مسعود ,  محمد طاھر  ۷۳
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٤٤ 

 

الأساسية, والمؤشر, وأهداف التعليم, والمواد, وأنشطة التعليم, ومصادر التعليم, 
ذلك يحتاج الاعداد الواضيح لتنفيذه, ول التعليم, وشكل التقييم.ووسائل 

 ه هناكتخطيطالتقييم الواقعي في تخطيط التقييم الواقعي, وفي  كرت خطواتوذُ
عنه, وتحديد طريقة التقييم وبنوده, وتحديد تحويل نتيجة  يالتصميم التفصيل

التعليم. والتخطيط هو المعيار لتطبيق التقييم الواقعي ويتكون تخطيط التقييم 
وجب على المعلم  ي من التخطيط في اال الوجداني, والمعرفي, والحركي.الواقع

أن يعمل التقييم الواقعي نطامية, تخطيط التقييم الواقعي ينتظَم في تصميم عملية 
عن الموضوع الذي تتعلق بمادة اللغة  اللغة العربية علم), يعده مRPPالتعليم (
 العربية.

 التقييم الواقعيتصميم الخطوات في  ٢.٢اللوحة 

 الخطوات الرقم

 اختر احدى كفاءة الأساسية من الموضوع لمادة اللغة العربية ١

 فيها. الحركية, والمعرفية, والوجدانيةصنف الكفاءة  ٢

 التقييم الواقعي شكلتحديد  ٣

بنود التقييم الواقعي بناء على الموضوع لمادة اللغة العربية في  اجر ٤
 .الكفاءة الأساسية

التي ستستخدمها في  الحركيأوالمعرفي أو الوجدانيبنود تقييم  اجر ٥
 تقييم نتيجة الطلاب.

 ٧٤ )Scoring Rubricقائدة القياس ( اجر ٦

 یترجم من   ۷٤
Direktorat Pembinaan SMA Ditjen Pendidikan Menengah , Bahan Peniaian Autentik, ۲۰۱٥ hal ۱٥  
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٤٥ 

 

 اللغة العربية تطبيق التقييم الواقعي لتعليم:  لفصل السابعا -ز 

المنهج الدراسي هو احدى مواد في تعليم على أساس اللغة العربية 
المنهج عليه التطوير في مجال التقييم, ويناسب بمفهوم تقييم . ولذلك ٢٠١٣

عي الذي يشتمل على , وأما نظام التقييم فيه فهو التقييم الواق٢٠١٣الدراسي 
, يلزم على الطلاب ليتمها كلها الحركية, والوجدانيةو والمعرفية الكفاءة
 تكامل.

لتعلم, يصور المدخل العلمي في عملية اب التقييم الواقعي له العلاقة
, بطريقة متنوعة على سبيل المثال في التعليم لطلابييم الواقعي ترقية نجاح االتق

الشاملة,  : بطريقة الملاحظة, والمقابلة, وتحليل وغير ذلك. ويهتم بالوظائف
التقييم الواقعي في تعليم اللغة وتطبيق  ٧٥ويتطلب الطلاب لإظهار كفاءم.

 العربية كاتالي :

 الوجدانيةءة الكفاتقييم  )أ (

نال بطريقة ت الوجدانيةالكفاءة عملية جمع البياناب في تقييم 
, ومفكّرة. وكلها بين الأصحاب, والتقييم يالملاحظة, والتقييم النفس

الكفاءة . تقييم ٢والكفاءة الأساسية  ١تناسب بالكفاءة الأساسية 
, ثمّ بدأ من عملية الملاحظةالتعليم, ت أنشطةفي حدث  ينفّذ الوجدانية

التسأول, واستطلاع, واختلاط, واستنتاج نتيجة التعليم. استخدم هذا 
, ٢.١, ١.١الأساسية  بكفاءة ٢و  ١ ز أصول التعليمالتقييم لقياس إنجا

يقييمان بتقييم الواقعي  ٢و  ١المادة في أصول التعليم  .٢.٤, و ٢.٣
 .فكّرة, وم, والتقييم بين الأصحابيبطريقة الملاحظة, والتقييم النفس

 یترجم من ۷٥
Direktorat Pembinaan SMA Ditjen Pendidikan Menengah, Pembelajaran Bahasa Arab Melalui 
pendekatan Saintifik, ۲۰۱٤ hal ۱٤ 

                                                 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

٤٦ 

 

 
 كفاءة المعرفيةالتقييم  )ب (

 بطريقة الاختبار التحريري والسفوي في التعليم لطلابينال نتيجة ا
كفاءة ال, ب٣ في أصول التعليم م اللغة العربيةة في تعلييوالوظيفية. المعرف

ة في تعليم اللغة العربية تتكون ي. المعرف٣.٤, ٣.٣, ٣.٢, ٣.١الأساسية 
تقييم  ٧٦وتعليم اللغة العربية وثقافتها. والأساليب,والقواعد,  ,من المفردات

 یترجم من  ۷٦
Direktorat Pembinaan SMA Ditjen Pendidikan Menengah, Pembelajaran Bahasa Arab Melalui 
pendekatan Saintifik, ۲۰۱٤ hal ۱٤ 
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٤۷ 

 

بتقييم الواقعي بطريقة الاختبار التحريري  ٣المادة في أصول التعليم 
 .والوظيفية والسفوي

 
 الحركيةالكفاءة تقييم  )ج (

نال بطريقة ت الحركيةالكفاءة عملية جمع البيانات في تقييم 
السفوية. وتقييم إنتاج الطلاب  ك الممارسة التحريرية أمالممارسة, أكان ذل

لتقييم يستخدم لقياس أيضا, وأما بنود التقييم فيه يستخدم القاعدة. وهذا ا
, ٤.٣, ٤.٢, ٤.١اءة الأساسية الذي يتكون من الكف ٤ أصول التعليم
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٤۸ 

 

بتقييم الواقعي بطريقة الممارسة,  ٤تقييم المادة في أصول التعليم  ٤.٤.٧٧
 والخطة, والملّف.

 
 

 یترجم من ۷۷
 Direktorat Pembinaan SMA Ditjen Pendidikan Menengah, Pembelajaran Bahasa Arab Melalui 
pendekatan Saintifik, ۲۰۱٤, Hal ۱٤ 

                                                 


