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 الباب الثاني

 الدراسة النظرية
 

 لفصل الأولا

 نموذج تدريس اللغة العربية اللغة العربية المفهوم العام عن

 مفهوم اللغة العربية -أ 

إن اللغات ىي الوسيلة الأولذ إلذ برصيل ابؼعرفة، واللغة العربية ىي وحدة 
ا لغة مهمةٌ من بتُ  متماسكة غتَ منفصلة ولا مفككة. لغة في  0333وأيضا إنّه

دت الركابي: "إنه للغة دورا ىاما في حياة المجتمع فهي أداة قال الدكتور جو العالد. و 
وقال الآخر: إنه اللغة ىي رموز منطوقة  ومكتوبة  1التفاىم بتُ الأفراد وابعماعة".

 2مع غتَه. ابتكرىا الإنسان لتكون وسيلة الاتصال والتفاىم

 النظريات اللغوية -ب 

الإختلافات في طرق وأساليب تعليم اللغة تتأثر بوجهات النظر على طبيعة 
ارات ابؼهمة في اللغة واختلاف في كيفية التحليل ووصف اللغة. ىناك نوعان من التي

 التوليدية.–الدراسة النظرية لعلم اللغة، وىي البنيوية و التحولية 

 النظرية البنيوية -5

( ولكن 5150 -5511ىذه الفرقة من أىل اللغة فرديناند دي سوستَ )
يتطور يونارد بلومفيلد ىذه الفرقة. وكان ىو الذي وضع أسس علم اللغة البنيوية 

 تستددم أساليب البح  العلمي التي يييع ويستند على الدراسات التي
 استددامها في العلوم الطبيعية.

 

 

                                                           
1
 1ص.  2ط  ،(5111)بتَوت: دار الفكر، ، ةطرق تدريس اللغة العربيجودت الركابي،   

2
 1ص.  ،)القاىرة: مكتبة النهضة ابؼصرية(ابؼوجو في طرق تربية اللغة العربية، بؿمد عطية الأبراشي،   
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 وىذه النظريات حول اللغة وفقا بؽذه الفرقة، فكما يلي:
 . اللغة ىي الكلام (أ )

 ابؼهارات اللغوية ابؼكتسبة من خلال العادة، بدعم من التدريبات والتمكتُ. (ب )

تلف من لغات أخرى، وبالتالر، لتحليل كل اللغات بؽا نظام خاص الذي بى (ج )
 اللغة لا بيكن وضعها على إطار ابؼستددمة لتحليل لغات أخرى.

كل اللغات بؽا نظام موحد وكافي للتعبتَ ابؼقصود من الناطق، فلذلك لا لغة  (د )
 متفوقة على غتَىا من اللغات.

لغات  بسبب اتصال مع كل اللغات ابغية تتطور بتتبع تغيتَ الأوقات، (ه )
 متغتَة. أخرى، فلذلك قواعدىا قد تكون

ىو ناطق اللغة، وليس ابؼأسسة العلمية،  ابؼصدر الأول والرئيسي من اللغة (و )
 .ومراكز اللغة، أو التيارات النحوية

 :النظرية اللغوية، فتعقد القواعد في تعلم اللغة ىي كما يلي نظرا إلذ ىذه

ل العادة، فممارسة ابغفظ و التقليد بسبب اكتساب مهارات اللغة من خلا (أ )
 مرارا ينبغي أن يتم مكثفا. وعلى ابؼعلم أن يضطلع بالدور الأول في التعلم.

بسبب اللغة المحكية ىي اللغة ابؼصدر الرئيسي، فيجب على ابؼعلم أن يبدأ  (ب )
 الدرس من خلال الاستماع ثم التحدث ثم القراءة، ثم الكتابة.

تقابلي )مقارنة بتُ اللغة الأم و اللغة ابؼستفادة( كأساس التحليل ال نتائج (ج )
 .لاختيار ابؼوضوع وبسارين

إيلاء اىتمام كبتَ لليكل ابػارجي للغة بطلاقة النطق وابؽجاء والنطق  (د )
 الدقيقة، وبنية الصحيح وغتَ ذلك.

بنظريات لعلم النفس السلوكي كأساس  النظريات الغوية البنيوية متساوية
 .من تعلم اللغة لسمعية اليفويةا لطريقة
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 التوليدية–التحويلية  -2

 Noamالوجيو في ىذا الفرقة ىو اللغوي الأمريكي نعوم تيومسكي )

Chomsky" الذي نير كتابا بعنوان ) Language Structures في 5111" عام .
التوليدية بسيز بتُ نوعتُ من اللغات، وىي البناء –قواعد اللغة من التحويلية 

(. النطق الذي deep structure( والبناء الأساسي )surface structureلظاىري )ا
نطقو أو كتبو الناطق ىو البناء الظاىري الذي ىو مظهر من مظاىر لبناء 
الأساسي.  وبيكن النطق أن يكون بـتلف اليكل في البناء الأساسي، ومع ذلك 

ن يكون بؽا نفس بالبناء فإن التعريف الوارد في نفسو. البناء الظاىري بيكن أ
الأساسي، ولكن ليس دائما. يوضح ابؼثال التالر العلاقة بتُ البناء الظاىري 

 :والبناء الأساسي

 البناء الظاىري مريض؟
 البناء الأساسي ىل أنت مريض؟

في ابؼقابل، تيومسكي يقسم إجادة اللغة إلذ قسمتُ، وبنا الكفاءة و 
القدرات ابؼثالية التي بسلكها الناطق. والكفاءة  ( ىيcompetenceالكفاءة ) الأداء.

تصف معرفة النظام اللغوي وىو علم الأصوات، وعلم الصرف، وعلم النحو، 
الكلمة بسكن بظاعها أو قراءتها،  ( ىوperformanceوعلم الدلالة. أما الأداء )

فلذلك، الأداء أنو قد لا يكون كاملا،   وىذا ىو خطاب اليدص من نفسو.
 الأداء. تيومسكي، وينبغي أن القواعد تعطي الكفاءة وليس كما قال

في بعض ابغالات، النظرية اللغوية في ىذه الفرقة ليست بـتلف بالبنيوية. 
أولا، أن اللغة ىي اللغة المحكية. ثانيا، كل اللغة بؽا نظام موحد وكافي للتعبتَ عن 

 ات.مقصود الناطق، لذلك ليست اللغة متفوقة على غتَىا من اللغ

 :الفرقتتُ كما يلي  أما النظريات ابؼدتلفة بتُ
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وفقا للبنيوية ابؼهارات اللغوية ابؼكتسبة من خلال العادة، بدعم من  (أ )
تدفق أن إجادة اللغة ىي  التوليدية–التدريبات والتمكتُ، أما التحويلية 

 العملية الإبداعية.

–للغات، أما التحويلية البنيوية يؤكد الاختلافات بتُ اللغة وغتَىا من ا (ب )
يؤكد وجود العديد من العناصر ابؼيتًكة بتُ اللغات، وخاصة  التوليدية

 على مستوى ابؽيكل فيها.

بسبب اتصال مع  في البنيوية أن كل لغة ابغية تتطور بتتبع تغيتَ الأوقات، (ج )
التوليدية –متغتَة. أما التحويلية  لغات أخرى، فلذلك قواعدىا قد تكون

من البناء الظاىري، والبناء الأساسي لا يغتَ فيو وقد يكون أساسا  تغتَىا
 في كل تطويره.

ىو ناطق اللغة، وليس ابؼأسسة العلمية، لكن  ابؼصدر الأول والرئيسي من اللغة
التوليدية تذكر أن استددام اللغة بالقواعد ابؼدطأة أحيانا. لذلك، –التحويلية 

   3الناطقتُ.اللغة الصحيحة بؿتاجة بدوافق معظم 

 مفهوم تدريس اللغة العربية -ج 

قبل الولوج في تعريف اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا تلقي الورقة الضوء على 
وم التدريس، حي  يقصد بو في بعض الأدبيات التًبوية لغويا واصطلاحا. ومعناه مفه

اللغوي، وفق لسان العرب، ىو من جذر )درس( ودرس في اللغة أي عانده حتى انقاد 
بغفظو. أما معناه الاصطلاحي ىو عملية اتصال وتعاون ما بتُ ابؼدرس والتلاميذ. 

من أجل إيصال رسالة معينة من ابؼدرس إلذ فالاتصال ليس لمجرد الاتصال و إبما ىي 
تلاميذه مثل معلمات ومهارات معينة. والعملية التعاونية ىي يعاون بها ابؼدرس 

                                                           
3
 يتًجم من   

Wahab Rosyidi, Mamlu’atul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa Arab, 

(Malang: UIN Maliki Press, 2011), h. 7-12. 
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الطالب و التلاميذ على تعديل عملية التدريس، وطرق التفكتَ وشعور التلاميذ 
 4وأفعابؽم.

إن التدريس عملية تفاعل مستمر بتُ ابؼعلم وابؼتعلم، تتطلب من كل منهما 
أدوارا بيارسها من أجل برقيق أىداف بؿدد، باعتبار أن التدريس عملية ىادفة 

ليمية، والتفاعل معها، والاستفادة من ومنظمة، تساعد التلاميذ على إدراك ابػبرة والتع
نتائج ىذا التفاعل لتعديل سلوكهم، أو اكتساب سلوك جديد. وقد توصل بعض 
التًبويتُ إلذ تعريف بؿدد للتدريس الفعال بأنو "بؾموعة من الأنيطة والإجراءات التي 

بؾال  يقوم بها ابؼعلم في البيئة ابؼدرسية عن قصد، بهدف الوصول إلذ نتائج مرضية في
 التدريس، دون إىدار الوقت أو الطاقة. 

وىو عملية تواصل لغوية، ومدبرة، مقصودة، ىادفة، ومتعددة الابذاىات 
وابؼراحل وابؼهارات، يديرىا ابؼعلمون في حجرات الدراسة، ويوفرون فيها كافة ابػبرات 

ك بها ابؼتعلمون، ثم ابؼباشرة ابؼريبة اللازمة الكافية الياملة ابؼتكاملة ابؼتوازنة، لكي بوت
يندرطون فيها، متفاعلتُ معها لفتًة بؿددة من الزمن، ليستقوا منها آثارا خبرية: عقلا 
ووجدانا ومهارة، فتؤدي إلذ تعديل سلوكهم إلذ بكو لد يكن لديهم من قبل التفاعل، 

5 فتنمو شدصياتهم في شمول وتكامل وتوازن.
 

 وبناء على ذلك فإن للتدريس التدريس الفعال بعدان يقوم عليهما بنا: 

مهارة ابؼعلم وبراعتو في خلق الإثارة العقلية والفكرية لدى التلاميذ، بفا يؤثر إبهابا  -5
 في نوعية التعلم.

الصلة الإبهابية بتُ ابؼعلم وتلاميذه، وأبماط العواطف والعلاقات بينهم، والتي تثتَ  -2
لدى التلاميذ دافعية بذل  ما في وسعهم للدراسة، ليكون التدريس أكثر كفاية 

 وإنتاجية.

                                                           
4
(، IAIN SA Press  ،2350 ) سورابايا:للاندونيسيتُ،  التدريس العربية ابؼدخل إلذ طرقبؿمد طاىر، بؿمد بيهقي، أم حنيفة، سلطان مسعود،   

 1ص. 
5
 25ه(، ص. 5300)مكة ابؼكرمة: مكتبة دار إحياء التًاث الإسلامي، ة الأساليب والإجراءات، تدريس اللغة العربيحنان سرحان النمري،   
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إن ما سبق ييتَ إلذ أن تدريس اللغة العربية الفعال يعتمد على مهارة وبراعة 
الفكرية، وخلق العلاقات الإبهابية بينو وبتُ تلاميذه، بغفزىم  ابؼعلم في إثارة الدوافع

 على بذل ما في وسعهم للتعلم. من أىم خصائص التدريس الفعال للغة العربية أنو: 
 عملية تواصل لغوي. -5

 عملية مدبرة، ىادفة، ترمي إلذ برقيق أىداف بؿددة. -2

 عملية متعددة الابذاىات. -0

 ل وابؼهارات.عملية متعددة ابؼراح -3

وقد اتفق العديد من التًبويتُ على ابؼراحل التي ينبغي أن بيارسها ابؼعلم في 
 عملية التدريس، وىي ثلاث مراحل تتمثل في:

 مرحلة التدطيط -1

 مرحلة التنفيذ -1

 6مرحلة التقونً. -1

 اللغة العربية تدريس مفهوم نموذج -د 

لتصميم الذي يصف تفاصيل العملية وخلق أوضاع البيئية بموذج التدريس ىو ا
في التدريس . التي تسمح للطلاب للتفاعل بفا أدى إلذ تغيتَ أو تطوير على الطلاب

ينبغي للمعلم أن بىتار بموذج التدريس الذي يتوافق مع ابؼواد التي بهري تدريسها 
على  بموذج التدريس على سبيل ابؼثال،. واسعة وشاملة يتضمن مدخل بموذج التدريس

أن برلون ابؼيكلات التي تم  بؾموعات صغتَة من الطلاب حل ابؼيكلات، تعامل
ابؼعلم ىذا بموذج التدريس،  عندما يطبق. الاتفاق عليها من قبل الطالب وابؼعلم

والطلاب يستددمون بؾموعة متنوعة من ابؼهارات وإجراءات حل ابؼيكلات 
على حل ابؼيكلات على نظرية التعلم  التدريسويستند بموذج . والتفكتَ الناقد

بتقدنً ابؼيكلة ابغقيقية في حل يتطلب التعاون  يبدأ التعلم في ىذا النموذج،. البنائية

                                                           
6
 . 22نفس ابؼرجع، ص.   
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في ىذا النموذج، يرشد ابؼعلم الطلاب لوصف ابػطة إلذ مراحل . مع بعضها البعض
الاستًاتيجيات الأنيطة حل ابؼيكلة، ويقدم ابؼعلم أمثلة على استددام ابؼهارات و 

جو الفصول الدراسية  خلق ابؼعلم. اللازمة للقيام بهذه الواظفات بيكن أن تكتمل
 .ابؼرنة وابؼوجهة بكو برقيق الطالب

التعلم، وابعملة )بمط تسلسل(،  على غرض وبيكن تصنيف بموذج التدريس
باشر، التعلم ىو التعلم ابؼ على سبيل ابؼثال التصنيف على غرض. وطبيعة بيئة التعلم

وىذا بموذج التدريس ابعيد بؼساعدة الطلاب على تعلم ابؼهارات الأساسية، ولكن 
 ليس من ابؼناسب عندما يتم استددامها لتعليم القواعد الأعلى.

لنموذج التدريس ىو النمط الذي يصف تسلسل ابؼراحل العامة التي  النحو
يبتُ بوضوح ما ينبغي للمعلم  ابؼعتُ لنموذج التدريس النحو تتًافق عادة عملية التعلم.

 بماذج التدريس أنواع لنموذج التدريس من النحو. التعلم القيام بأنيطة أو الطالب

على سبيل ابؼثال، كل بموذج التدريس يبدأ مع ابعهود ابؼبذولة . نفس ابؼكونات لديو
ية، ولكل بموذج التدريس ينتهي بابؼرحلة ابػتام. بعذب الطلاب لتورط في عملية التعلم

لتلديص النقاط الرئيسية في التعلم التي يقوم بها الطلاب بتوجيو من  فيها العملية
 .ابؼعلم

كل بموذج التدريس نظم إدارة التعلم وبيئات التعلم ابؼدتلفة. على سبيل  بوتاج
كمثل  في الفصل ابؼكاتب  ابؼثال، بموذج التدريس التعاونية يتطلب بيئة تعليمية مرنة،

بموذج التعلم ابؼناقيات، جلس الطلاب على مقاعد  يسهل برريكها. التي  والكراسي
ابؼباشرة، جلس الطلاب وجها لوجو مع  أما بموذج التدريس. مرتبة في شكل الدائرة

أما . إلذ التواصل مع بعضهم البعض بوتاج الطلاب التعاونية بموذج التدريس. ابؼعلم
 ا ىادئة واىتماما بابؼعلم.على الطلاب أن يكونو  في بموذج التدريس ابؼباشرة



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

22 
 

وبيكن أن بللص إلذ أن . ابؼعلم متنوعة بموذج التدريس الذي بيكن تطبيقو
ددة التي تطبيقها لضمان أن الغرض المح بموذج التدريس ىو أبماط أو خطوات التعلم

 .أو اختصاص بـرجات التعلم ابؼتوقعة سوف يتحقق سرعة ومأثرة وكفاءة

ع من معتٌ الاستًاتيجية والطريقة وابؼدخل بموذج التدريس لو معتٌ أوس
( الاستًاتيجية والطريقة وابؼدخل Ruseffendiوالأسلوب. كما قال روسفاندي )

 :والأسلوب فتعرفها كما يلي

استًاتيجية التدريس ىي بؾموعة من ابغكمة ابؼنتدبة، والتي تم ربطها إلذ العوامل  -5
 التي بردد ألوان الاستًاتيجية، وىذه ىي:

 اختيار موضوع )ابؼعلم أو الطلاب(.  (أ )

 تقدنً ابؼوضوع )فرد أو بؾموعة، أو دراسة مستقبلة(. (ب )

كيفية تقدنً ىذا ابؼوضوع )الاستقرائي أو الاستنباطي، التحليل أو التوليف،  (ج )
 .ربظية أو غتَ ربظية(

 مستهدف موضوع )بؾموعة أو فرد أو غتَ متجانسة أو متجانسة(. (د )

التدريس ىو الطريقة أو الابذاه الائي يستددمها ابؼعلم أو الطالب في  مدخل -2
على سبيل ابؼثال، لفهم  برقيق أىداف التدريس من حي  كيفية تقدنً ابؼادة.

 ابؼبدأ بابؼدخل الاستقرائي أو الاستنباطي.

طريقة التدريس ىي الكيفية لتطبيق التدريس عامة بعميع ابؼواد، على سبيل  -0
لتدرس بالطريقة المحاضرات، والطريقة التفستَي، الطريقة السؤال ابؼثال، ا

 وابعواب، والطريقة الاكتياف ابؼوجو وغتَ ذلك.

أسلوب التدريس ىو تطبيق طريقة التدريس خاصة التي تم تكييفها وفقا لقدرات  -3
 وعادات ابؼعلم، ووفرة وسائل التعليم، واستعداد الطلاب.
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دونيسي، تعريف الاستًاتيجية ىو العلم والفن في أما وفقا بؼعجم الكبتَ الإن
للحكمة )يستددم ىذا ابؼصطلح عادة في ابغرب(، أو ابػطة  استددام موارد الأمة

 الدقة من الأنيطة لتحقيق لأىداف المحددة.
( ىي استًاتيجية من أنيطة Soedjadiاستًاتيجية التعلم كما قال سوداجي )

ولتغيتَ ىذه ابغالة،  التعلم ويصبح التعلم متوقعا.التعلم التي تهدف إلذ تغيتَ حالة 
( أن في ابؼدخل بيكن أن Soedjadiفكثتَة مداخل التدريس مستددمة. زاد سوداجي )

يستددم أكثر من طرق التدريس، وفي طريقة التدريس بيكن أن يستددم أكثر من 
 أساليب التدريس.وبالبساطة، بيكن أن يتسلسل كما يلي:

 الأسلوب  الطريقة  ابؼدخل  الاستًاتيجية  النموذج
اصطلاح بموذج التدريس بىتلف عن استًاتيجية التدريس، وطرق التدريس، 

بابؼدخل ابؼتبع في إعداد  التدريس. مفهوم بموذج التدريس ولد من علم النفس ومدخل
 ( وزملائو.Bruceالتجارب. مفهوم بموذج التدريس وضعت لأول مرة من بروس )

التدريس  استًاتيجية .اختيار بموذج وطرق التدريس ييمل استًاتيجية في التعلم
ىي التدطيط أو العمل السليم في أنيطة التعلم ليتحقق الكفاءات الأساسية 

ىو المحاولة بػلق مناخ وابػدمات لقدرات وقيم ومصالح ومؤشرات التعلم. التعلم 
ومواىبة واحتياجات الطلاب ابؼتنوعة لتمكتُ التفاعل الأمثل بتُ ابؼعلم والطلاب 
وبتُ الطلاب والطلاب. لذلك، استًاتيجية التدريس ترتبط ارتباطا وثيقا باختيار 

  7ليمية للطلاب.النماذج والأساليب التي يفعلها ابؼعلم في تقدنً ابؼواد التع

 

 

 

 

                                                           
7
 يتًجم من:  

Sofan Amri,  Pengembangan dan Model Pembelajaran dalam Kurikulum 2013, (Jakarta: Prestasi 

Pustaka Publisher, 2013), h. 2-7. 



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

23 
 

 تدريس اللغة العربية جخطوات نموذ أنواع و  -ه

 أما خطوات بماذج التدريس فهي:

 بموذج التدريس ابؼباشرة  .5

 دور المعلم الخطوات قمالر 
 دريستوضيح غرض الت أ()

 واستعداد الطلاب.

ييرح ابؼعلم الغرض من التعلم، وابؼعلومات 
 .الأساسية على أبنية التعلم وبرفيز الطلاب

تقدم خطوات يييرح ابؼهارة بيكل صحيح، و  إظهار ابؼعرفة أو ابؼهارات (ب)
 ابؼعلومات خطوة بخطوة.

 التدريس  ويعطي توجيو التدريب الأول. بىطط توجيو التدريب ج()

تدريس التفاىم وتقدنً  (د)
 التغذية الراجعة

يتحقق من بقاح الطلاب بعمل جيد وتوفتَ 
 التغذية ابؼرتدة.

توفتَ فرص للتدريب  ه()
 .والنير

يعد الفرصة للقيام التدريب ابؼتقدم، تطبيق خاص 
 .في ابغالات ابؼعقدة في ابغياة اليومية

 ونياج التدريس التعبموذ   .2

 دور المعلم الخطوات الرقم
بودد أىداف التدريس  (أ)

 وبرفيز الطلاب

بودد ابؼعلم الأىداف التعليمية ابؼراد برقيقها 
 وبرفيز الطلاب على التعلم نيطا وخلاهقا

يقدم ابؼعلومات ابغالية للطلاب بطريقة التظاىر  قدنً ابؼعلومات ب()
 .أو من خلال ابؼواد القراءية

تنظيم الطلاب إلذ  ج()
 المجموعات.

ييرح الطلاب كيفية تيكيل بؾموعات الدراسة 
ومساعدة كل المجموعات من أجل برقيق الانتقال 

 بكفاءة.

 .الواظفات ونتوجيو بؾموعة التعلم عندما تعملتوجيو العمل ابعماعي  د()
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  والتعلم

لتقدنً يتقييم نتائج التعلم من ابؼواد ابؼدروسة و  التقييم ه()
 عمل كل بؾموعة أيضا. 

بح  عن وسيلة لنقدر ابعهود أو نتائج التعلم ي إعطاء ابؼكافأة و()
 الفردي وابعماعي

 ابؼزايا من النموذج النعاوني
ون بدرجة كبتَة على م التعاوني، والطلاب ىم لا يعتمديمن خلال بموذج التعل .5

على التفكتَ،  مفي قدرته الثقة ابػاصة بهم واضيفون أن يبيكن ابؼعلم، لكنهم
والبح  عن ابؼعلومات من بؾموعة متنوعة من ابؼصادر، والتعلم من الطلاب 

 .الآخرين

م التعاوني لتطوير ابؼهارات، والتعبتَ عن الأفكار أو الأفكار مع يبموذج التعل .2
 .الكلمات اللفظية ومقارنتها مع أفكار الآخرين

ساعد الطلاب على تقدير الآخرين وأدرك يم التعاوني بيكن أن يبموذج التعل .0
 .القيود وقبول كل الاختلافات

حمل ابؼزيد من ابؼسؤولية الطالب ليبسكتُ كل  أن م التعاوني بيكنيبموذج التعل .3
 .في التعلم

استًاتيجية قوية لتحستُ التحصيل الدراسي في نفس  ىو م التعاونييبموذج التعل .1
، حتًام الذايالافي ذلك تطوير شعور الوقت القدرات الاجتماعية، بدا 

والعلاقات اليدصية الإبهابية مع الآخرين، وتطوير ابؼهارات، وموقفا ابهابيا 
 .بذاه ابؼدرسة

م التعاوني لتطوير قدرة الطلاب على اختبار أفكارىم والتفاىم، يبموذج التعل .1
وع في وبيكن للطلاب في حل ابؼياكل دون ابػوف من الوق. لتلقي ابؼلاحظات

 .ابػطأ، لأن القرارات التي ىي من مسؤولية المجموعة
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م التعاوني بيكن أن يعزز قدرة الطلاب على إدارة قدرات ابؼعلومات يبموذج التعل .1
 .قيقيابغيصبح  غتَ الواضح والتعلم

التفاعل خلال التعاونية ابؼستمرة بيكن أن تزيد من الدافعية والتحفيز على  .5
 .للتعليم على ابؼدى الطويل وىذا مفيد. التفكتَ

 النقصان من النموذج النعاوني:
بهب على ابؼعلمتُ بإعداد تعلم بعناية، ابعانب أثناءىا أنو يتطلب ابؼزيد من  .5

 .الطاقة، والأفكار والوقت

بسلاسة ثم مرافق الدعم ابؼطلوبة والأدوات والتكاليف من أجل عملية التعلم  .2
 .ابؼناسبة

ت ابعماعية التي عقدت، ىناك ميل من القضايا التي نوقيت وخلال ابؼناقيا .0
 .ابؼوضوعات توسعت كثتَا بحي  لا يتم وفقا لوقت بؿدد سلفا

عندما تهيمن ابؼناقيات في بعض الأحيان من قبل شدص، وىذا أدى إلذ  .3
 .الطلاب الآخرين تصبح السلبي

إذا لد يكن ابغديثة  بودث ىذا. بيكن أن تكون مكانا للدردشة أو القيل والقال .1
لدى أعضاء المجموعة الانضباط للتعلم، مثل وصولو في وقت متأخر، والدردشة 

 8.أو النميمة جعل الوقت بير حتى تهدف لتعلم أن تكون عقيمة

 (jigsawجيكسو ) وذج التدريسبم .0
طلاب إلذ بؾموعات )وتسمى المجموعات الأصلية، كل بؾموعة يقسم ابؼعلم ال (أ )

الأعضاء يعطى  طلاب مع القدرة ابؼتجانسة(. كل 1-3تتكون من 
 .الواظفات لاختيار ودراسة ابؼواد من ابؼعلم

                                                           
8
 يتًجم من:  

Abaz Ariant, 2012, Model Pembelajaran Kooperatif, (Online), 

(www.abazariant.wordpress.com/17/10/2012/model-pembelajaran-kooperatif-html), diakses 

tanggal 26 Mei 2017. 

http://www.abazariant.wordpress.com/17/10/2012/model-pembelajaran-kooperatif-html
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 موعةالمج كوينتل مباشرة هاختيار الطالب د كل بردفي المجموعات الأصلية،  (ب )
 .دتارةابؼواد ابؼبناء على  الأىلية

موعة الأىلية ابؼواد، وبالتوالر، رجع كل المجبعد أن تدرس أي تناقش كل  (ج )
ا عضو من أعضاء المجموعة الأىلية إلذ المجموعة الأصلية ليرح ما تعلموه/ م

 نقيوه.

 تسهل تنفيذ الأنيطة في في ىذا النوع دور ابؼعلم أكثر كمسهل، التي (د )
 .ية فعلا وأمثالاصلالأيرح المجموعات أم الأنيطة ل مناقيات

ابؼواد الذي نقيو في  المجموعة الأصليةكل عضو من أعضاء أن ينتهي  بعد  (ه )
 السؤالوبهب أن يتم . لطالب كلوالسؤال ل ابؼعلم يعطي المجموعة الأىلية،

 منفردا.

 .النتيجة من حاصلة الطلاب كأساس لقيمة ابعائزة لكل بؾموعة (و )

 Think Pair and Share التعاوني بموذج التدريس .3

 يدريس ابؼعلم ابؼواد كالعادة، اقتًح الدعائم. (أ )

 بالسؤال وابعواب ابؼعلم يعطي أمثلة من الأسئلة. (ب )

 .يؤديها باعتبار حل ابؼياكلالذين لطلاب يعطي ابؼعلم السؤال ل (ج )

 .ابؼعلم الطلاب على حل ابؼيكلاتوجو  (د )

 .موعة نتائج ابؼناقيةالمجكل   ييرحة، و الصغتَ  ابؼناقية ابؼعلم قاد (ه )

وانطلاقا من ىذه الأنيطة لتوجيو المحادثة إلذ موضوع وإضافة الطلاب لد  (و )
 الطالب. يكيف

 يعطي ابؼعلم ابػلاصة من ىذه ابؼناقية. (ز )

 الإختتام. (ح )

 القائم على ابؼيكلة بموذج التدريس .1

 أنشطة المعلم المؤشرة المرحلة
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لطلاب بؽذه توجيو ا (أ)
 ابؼيكلة

ييرح ابؼعلم غرض التعلم، وبرفيز الطلاب 
الابلراط النيط وابؼبدعتُ في الأنيطة حل 

 .ميكلة ابؼدتار

تنظيم الطلاب على  ب()
 التعلم

يساعد ابؼعلم الطلاب على تعلم كيفية برديد 
 وتنظيم ابؼهام ابؼتعلقة بهذه القضية

إرشاد برقيق الأفراد  ج()
 وابعماعات 

ابؼعلم الطلاب بعمع ابؼعلومات ابؼناسبة  يدفع
وإجراء التجارب للحصول على شرح وحل 

 .ابؼيكلات

يساعد ابؼعلم الطلاب في التدطيط والتحضتَ  تطوير العمل ابغالر د()
الأعمال ابؼناسبة مثل التقارير، وأشرطة 
الفيديو، وبماذج ومساعدتهم بؼياركة عملهم 

 .مع الأصدقاء

عملية برليل وتقييم  ه()
 حل ابؼياكل

الطلاب على التفكتَ أو تقييم  يساعد ابؼعلم
 .على التحقيقات والعمليات التي يستددمونّا

 

 Problem Posing بموذج التدريس .1

 .ستقلابؼطلاب لطرح الأسئلة عن أنفسهم من خلال التعلم بيكل الابؼبدأ: إلزام 

 ابؼعلم ابؼوضوع، اقتًح الدعائم.ييرح  (أ )

 .تَ التدريباتتوف  (ب )

وبيكن القيام . كمالالإ الطلاب الأسئلة التي تتحدى وغتَ قادر على  طرح (ج )
 .موعاتالمجبذلك في 

 يطلب من الطلاب النتائج ابغالية إلذ فئة.أن حول ابؼعلم  ،الاجتماع القادم  (د )

 .الواجبات ابؼنزلية بيكل فردي إعطاء ابؼعلم  (ه )
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 Problem Solving بموذج التدريس .1

 يدرس ابؼعلم ابؼواد كالعادة، اقتًح الدعائم. (أ )

 بالسؤال وابعواب، يعطي ابؼعلم أمثلة الأسئلة. (ب )

 إعطاء ابؼعلم على الطلاب ابؼسألة ابؼتدذة وفقا للمادة.  (ج )

 9.يوجو ابؼعلم الطلاب بغل ابؼياكل (د )

 تدريس اللغة العربيةالنظريات في نموذج  -و

 ، فكما يلي:تتعلق بنموذج التدريسابغديثة  أما النظريات

(، أنو قال إن حدث Mariana( بحسب ما نقلت عنو ماريانا )Gagneجاجتٍ )
التعلم على الطلاب، فابؼطلوب ىو ظروف التعلم، سواء كان الظروف الداخلية أم 

ة من الطلاب نتيجة الدراسة الظروف ابػارجية. الظروف الداخلية لتعزيز الذاكر 
السابقة. وتيمل الظروف ابػارجية ابعوانب أو الأشياء التي تم تصميمها أو وضعت 
في الدراسة. لتائج التعلم ابؼقتًحة بعاجتٍ،  بحسب ما نقلت عنو ماريانا، وتبتُ أن 
، ىناك بطس بؾموعات، وىي ابؼهارة الفكرية، واستًاتيجية ابؼعرفية وابؼعلومات اليفوية

 وابؼهارات ابغركية، وابؼوقف.
 نظرية التعلم البنيوية -5

تنص ىذه النظرية أن الطلاب بهب أن بذد بنفسها وبرويل ابؼعلومات ابؼعقدة، 
 وبرقق ابؼعلومات ابعديدة مع القواعد القدبية، وينقحونّا إذ لد يناسب النظام.

لفرصة لإبهاد وابؼعلم لد ينقلها ابؼعرفة للطلاب فحسب، ولكن يعطي الطلاب ا
 أيضا. وجب الطلاب على بناء معارفهم ابػاصة في ذىنو. وتنفيذ أفكارىم

 في التطور ابؼعرفي (Piaget) نظرية بياجيو -2

نظرت ىذه نظرية التطور ابؼعرفي كعملية فيها الأطفال يبنون بنياط أنظمة ابؼعتٌ 
 و فهم الواقع من خلال بذاربهم وتفاعلهم.

                                                           
9
 .53 -1نفس ابؼرحع، ص.   
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 :ور ابؼعرفيأربعة مستويات من التط

 .تُسنت  - دابغسية: من ابؼيلا (أ )

 سنوات. 1-2ما قبل التيغيل:  (ب )

 سنوات. 55-1عملية ملموسة:  (ج )

 الكبار. -سنة  55عمليات ربظية:  (د )

 ( في بموذج التدريس:Piagetآثار ىامة نظرية بياجيو )
 .فحسب نتيجةالعقلية، وليس في العملية الالتًكيز على تفكتَ الأطفال أو  (أ )

ميتَا إلذ دور معقد من مبادرة الأطفال أنفسهم، وابؼياركة بنياط في   (ب )
 أنيطة التعلم.

 .الفردية من حي  التقدم في عملية التنمية دالفةفهم ابؼ  (ج )

 (John Dewey) طرق التدريس جون ديوي -0
على  عملية التفكتَ النيط والتعقل التي تقوم يطرق عاكسة في حل ابؼيكلة ى

 عملية التفكتَ بكو الاستنتاجات النهائية من خلال بطس خطوات:
 الطلاب على برديد ميكلة.  (أ )

 تحليل.اليقوم الطلاب بالبح  و  (ب )

 .ربط نتائج التحليل (ج )

 بؾموعة متنوعة من الاحتمالات بغل. بصع (د )

 .بفارسة واحدة من ابغلول ابؼمكنة للمياكل (ه )

 علوماتنظرية معابعة ابؼ -3

 :تدزين واستًجاع ابؼعرفة من الدماغ، وىذا ييملالعابعة و ابؼىذه النظرية تفسر 

 الأولذعرفة ابؼأبنية  (أ )
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ومن وىي بؾموعة من ابؼعارف وابػبرات الفردية ابؼكتسبة طوال حياتهم، 
 .ديدةابعتعلم البذربة 

 الاستيعارلائحة  (ب )

تَة من ابؼعلومات من ابغواس الاستيعار عن ابغصول على كمية كب لائحة
الإدراك، علم  ىذا الاستيعار التسجيل ابػضوع بؼعابعة الأولر من خلال

  .والاىتمام (Gestalt) جيطالتالنفس 

 ابؼدى ة الذاكرة قصتَ  (ج )

بت من  1-1على ابؼدى القصتَ لديو القدرة من  (Miller) ميلر كما قال
 .ابؼعلومات

 الذاكرة طويلة ابؼدى (د )

مرة  بززين ابؼعرفة بيكل دائم إلذ أن تستدعىىو ابؼكان الذي يتم  ىذا
إلذ  ابؼدى الذاكرة طويلة (Tulvingتولفينج ) م. ينقساستددامها عندأخرى 

 .الذاكرة العرضية، والذاكرة الدلالية والذاكرة الإجرائية: ثلاثة أجزاء

ي من خلال بيكن تعزيزىا في العديد من الطرق، أ ابؼدى طويلةىذه الذاكرة 
 .ناسبةابؼ -ةعملية ابؼنقولزدوج، ابؼمستوى التصنيع، رمز 

 (David Ausebleأوسوبيل ) نظرية التعلم ذات معتٌ ديفيد -1
جوىر ىذه النظرية ىو التعلم ذا معتٌ. ىو عملية لربط ابؼعلومات ابعديدة عن 

 ابؼفاىيم ذات الصلة الواردة في البنية ابؼعرفية لليدص.

 (Jerome Bruner) تًاع جتَوم برونرنظرية الاخ -1
الأفضل.  النتائج ابؼناسب في حد ذاتو لإعطاء يالاختًاعيعتبر برونر أن التعلم 

 دية.، وبوصل ابؼعرفة المجوابؼعرفة ابؼيكلة لإبهاد حلول بأنفسو يسعى

 (Vygotsky) تنمية الاجتماعية نظرية فيجوتسكي -1
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إن عملية  فيجوتسكي. قال لتعلمتؤكد ىذه النظرية ابعانب الاجتماعي في ا
تم دراستها، ئي لد تالا الواظفاتتعامل يالطفل يعمل أو  عندمادث التعلم بر
 نطقة تنمية الدانيةبدوىذا ما يسمى . ضمن النطاق ونزالواظفاتهم لا تولكن 

(Zone of Proximal Development)  من مستوى التنمية في ابؼنطقة أعلى أي
 دص.اليحالية بؾال تنمية 

التي تقدم  (scaffolding) من فيجوتسكي ىي السقالات الفكرة الواحدة
وتقليل ابعهد وإعطاء الأطفال  لطفل في ابؼراحل الأولذ من تطورهابؼساعدة ل
 10القيام بو. بعدسؤولية أكبر ابؼالفرصة لتولر 

 طرق تدريس اللغة العربية  -ز

 ريس اللغة العربية، كما يلي:أما طرق التدريس في تد

 طرق تدريس اللغة العربية -5

إن طرق تعليم اللغات الأجنبية كثتَة ومعددة، بعضها قدبية والأخرى 
حديثة. وكانت مكانة الطرق مهمة جدا بنسبة إلذ مدى حصول الدارستُ في 
درس اللغة العربية. لذلك، لابد على اختيار الطرق للمنهج الدراسي في تعليم 

لغة العربية أن يكون مناسبا بتعديل الأىداف التي قد قررىا ابؼدرس من قيل. ال
تنقسم طريقة تدريس اللغة العربية ابؼعاصرة  في إندونيسيا إلذ قسمتُ بنا طريقة 

اللغوية وطريقة تدريس عناصر اللغة. علما بأن معظم الدارستُ تدريس ابؼهارات 
الأصوات العربية أولا ثم يليها القواعد  في أندونيسيا يبدؤون تعلم العربية بتعلم
وما بهري في طريقة تدريس الأصوات  العربية ثانيا ويليها ابؼهارات العربية ثالثا.

العربية في إندونيسيا أنّا تنقسم إلذ قسمتُ بنا حسب التًتيب الأبجادي، وذلك 
ماثل، يبدأ من تعريف حرف ألف ثم الباء ثم التاء الخ. وحسب التًتيب الصوي ابؼ
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 .05 -01نفس ابؼرجع، ص.   
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وذلك يبدأ من تعليم ابغروف ابؼتيابهة صوتا بتُ اللغة العربية و لغة الأم، ثم 
 ابغروف ابؼتقاربة ثم ابغروف غتَ ابؼتقاربة.

ابؼقصود بطريقة التدريس ىو ابػطة الياملة التي يستعتُ بها ابؼعلم لتحقيق 
نيطة التي الأىداف التدريسية ابؼطلوبة للغة، أو عبارة عن بصلة الإجراءات والأ

يقوم بها ابؼعلم لتوصيل المحتوى التدريسي للمتعلم. وىناك اصطلاحات عامة التي 
تستددم وتتعلق بهذه الطريقة وىي" ابؼدخل، والطريقة، والأسلوب"، وىذا ىو 

 ابؼفهوم القدنً، أما ابؼفهوم ابعديد وىو "ابؼدخل، والتصميم، وابػطوات".

 
 مفهوم جاك ريجارد ورودجس الجديد:: صيغة  1.2جدول 

وتتضمن الطريقة ما يتبعو ابؼعلمتُ ابؼدخل، والتصميم، وابػطوات )فيها 
 -أساليب، وإجراءات، ومايستددمو من مادة تطريسية، ووسائل معية(. وىناك 

تعلم بها اللغات العربية، وليس من بتُ تلك كثتَ من الطرائق، التي   –اليوم 
الطرائق، طريقة مثلي تلائم كل الطلاب والبيئات والأىداف والظروف، ولكن 

ىزة ابؼناسبة ابؼعلم ىو الذي بىتار طريقة أو طريقتتُ أو أكثر من الطرق ابعا
 بأىدافو التدريسسة.

والتًبصة،  وطرق تدريس اللغة العربية كثتَة من أبنها ىي طريقة القواعد
والطريقة ابؼباشرة، والطريقة السمعية اليفهية، والطريقة الإنتقائية، والطريقة 

 الطريقة

 ابػطوات

 التطبيق

 التصميم

 الربط بتُ النظري و التطبيق

 ابؼدخل

 النظري
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التواصلية الاتصالية. ومن أسباب اختلاف الطريقة ىي اختلاف طبيعة ابؼادة أو 
   11اختلاف طبيعة ابؼوضوع أو اختلاف مراحل التدريس وغتَ ذلك.

 الفصل الثاني

 مهارة الكلامالمفهوم العام عن 

 مهارة الكلام تعريف - أ

نقل شافعي من كتاب أبضد فؤاد بؿمود عليان "ابؼهارات اللغوية وأبنيتها وطرائق 
تو أن الكلام ىو إحدى ابؼهارات اللغوية الأربعة الفعالية الإنتاجية تدريسها" في مقال

وىي القراءة والاستماع والكتابة والكلام. وابؼهارة ىي أداء لغوي )صوي أو غتَ 
صوي( يتميز بالسرعة، والدقة، والكفاءة، والفهم، ومراعاة القواعد اللغوية ابؼنطوقة 

كامل الناقة "تعليم اللغة العربية للناطقتُ وابؼكتوبة. و نقل أيضا من كتاب بؿمود  
بلغات أخرى" في مقالتو أن الكلام فهو يعتبر عن أبنية ابؼهارات بالنسبة إلذ اللغة 
الأجنبية. والكلام جزء أساسي في منهج تعليم اللغة الأجنبية ويعتبر القائمون على 

في الغالب ابعزء ىذا ابؼيدان من أىم أىداف تعليم اللغة الأجنبية ذلك أنو بيثل 
 12 العلمي والطبقي في تعليم اللغة.

 أهمية مهارة الكلام - ب
إن القدرة على امتلاك الكلمة الدقيقة الواضحة ذات أثر في حياة الإنسان. 
ففيها تعبتَ عن نفسو، وقضاء بغاجتو، وتدعيم بؼكانتو بتُ الناس. والكلام في اللغة 

ن ىو الثانية من ابؼهارات الأساسية التي بسثل غاية من غايات الدراسة اللغوية. وإن كا
في بداية النصف نفسو وسيلة للاتصال مع الآخرين. ولقد اشتدت ابغاجة بؽذه ابؼهارة 

الثاني من ىذا القرن بعد انتهاء ابغرب العابؼية الثانية، وتزايد وسائل الاتصال، والتحرك 
حتى لقد أدى تزايد ابغاجة للاتصال اليفهي بتُ الناس إلذ  الواسع من بلد إلذ بلد،
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(، IAIN SA Press  ،2350 ) سورابايا:للاندونيسيتُ،  ابؼدخل إلذ طرق التدريس العربيةسعود، بؿمد طاىر، بؿمد بيهقي، أم حنيفة، سلطان م  
 .01 -01ص. 

12
أمبيل الإسلامية  شافعي، "فعالية استددام أسلوب ابؼناظرة لتًقية كفاءة الكلام لدى طلاب برنامج تعليم اللغة العربية ابؼكثف بكلية التًبية جامعة سونن  

 .31-31. (، ص2350، )مارس 35النمرة  31ن والقلم، ابغكومية سورابايا"، 
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وكان أن انتيرت الطريقة السمعية اليفوية طرق تعليم اللغة الثانية. في إعادة النظر 
 13وغتَىا من طرق تولر ابؼهارات الصوتية اىتمامها.

لغة العربية نقلت إيفي فاطمة الرشدية من كتاب بؿمود كامل الناقة "تعليم ال
للناطقتُ بلغات أخرى" في مقالتها أن ضرورات لتعلم الكلام بيكن أن توجز بعضها 

 فيما يلي:
 أن الأسرة عندما تعلم ابنو لغة أجنبية إبما يتوقع أن يتحدث بها. -5

 أن الكبتَ عندما يقبل على تعلم اللغة ما يكون التحدث بها في مقدمو أىدافو. -2

 .الكلام باللغة الأجنبية يدفع إلذ تعلمها و إتقانّا أن النجاح في تعلم -0

أننا لا نتصور إمكانية الاستمرار في تعلم القراءة والكتابة باللغة الأجنبية دون  -3
 التحدث.

أننا الآن نعلم أجيالا أكثر ميلا للاستماع للبرامج الإذغية، بؼياىدة برامج  -1
 عامل مع الكلمة ابؼكتوبة.التلفيزيون والأفلام، أقل ميلا للقراءة والت

 أن الفرد عندما يقرأ ويكتب بوساطة ما تعلمو شفويا استماعا وحديثا. -1

أن عملية تعلم اللغة ذاتها والاستفادة من ابؼعلم تعتمد على ابغدي  فابؼعلم في  -1
تدريسو وتصحيحو أخطاء الدارستُ يستددم الكلام، وىو حتى عندما يصحح  

 ناقيهم في ذلك شفويا.كتابات الدارستُ إبما ي

أن ىناك حقيقة أثبتتها الدراسات وخبرات ابؼمارسة نقول إن معظم الذين  -5
يتعلمون اللغة الأجنبية من خلال القراءة والكتابة فقط عند أول بفارسة شفوية 

 14للغة.
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 513م(، ص. 5151 /ه5353)مصر: ،تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها،  رشدي أبضد طعيمة،   
14

درسة طار العلوم بدالفصل العاشر الكلام لدى طلاب لتنمية مهارة  Strip Storyيطاقات القصة ابؼتقاطعة ، "فعالية استددام إيفي فاطمة الرشدية  
 .51(، ص. 2350، )مارس 35النمرة  31ن والقلم، ", الثانوية الإسلامية وارو سيدوأرجو
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 مهارة الكلام دريسطريقة ت - ج

نقلت عتُ شريفة من كتاب بؿمود يونس وقاسم بكري " التًبية والتعليم ابعزء 
 تعليم مهارة الكلام ىي النظام الذي يستَ ابؼعلم في الأول" في مقالتها أن الطريقة في

إلقاء الدرس ليوصل ابؼعلومات إلذ أذىان الطلاب بيكل يتحسن أغراض التًبية. 
ونقلت أيضا من كتاب إبراىيم بؿمد عطاء " مراجع في تدريس اللغة العربية" أن 

 طريقة تدريس مهارة الكلام فمنها:
 تدوين رأس ابؼوضوع وقراءتو. -5

مناقية التلاميذ بهدف توضيح جوانب ابؼوضوع وبرديد أىم عناصره  -2
 وخصوصها في ابؼراحل الأولذ في تعليم التعبتَ.

 مطالبة التلاميذ بابغدي  في كل عنصر مع التوجيو. -0

 حدي  التلاميذ عن ابؼوضوع. -3

 مناقية الأخطاء العامة بعد فراغ التلاميذ من حديثهم. -1

ب بؿمد إبراىيم ابػطيب " طريق تعليم اللغة العربية" أن ونقلت أيضا من كتا
 طريقة تعليم مهارة الكلام ىي:

 السؤال وابعواب. -5

 تدريب التلاميذ على ابؼلاحظة وإدراك العلاقة. -2

يعرض ابؼعلم إلذ التلاميذ صور الأشكال ويطلب من التلاميذ التعبتَ عنها شفويا  -0
 في بصلتتُ أو ثلاث وأكثر.

 ادثة.المح -3

 ابؼناقية. -1

 15.إعطاء التعليمات والتوجيهات -1
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(، 2350، )مارس 35النمرة  31ن والقلم، ", درسة ابؼعارف الثانوية باعيلالكلام بدتطبيق طريقة الاستيجاب ابعسدية الكاملة في تعليم , "عتُ شريفة  
 .69.ص
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 الكلاممهارة عامة لتدريس التوجيهات ال -‌د

التي قد تسهم في تطوير تدريس مهارة  التوجيهات العامة وفيما يلي بؾموعة من
 الكلام في العربية كلغة ثانية.

يقصد بذلك أن يتعرض الطالب بالفعل إلذ : تدريس الكلام يعتٍ بفارسة الكلام -5
إن الكلام مهارة لا يتعلمها مواقف يتكلم فيها بنفسو لا أن يتكلم غتَه عنو. 

مستمعا. من ىنا تقاس كفاءة ابؼعلم في حصة الطالب إن تكلم ابؼعلم وظل ىو 
الكلام بدقدار صمتو وقدرتو على توجيو ابغدي  وليس بكثرة كلامو واستثاره 

 .بابغدي 

أن يعبر الطلاب عن خبرة: يقصد بذلك ألا يكلف الطلاب بالكلام عن شيء  -2
ليس لديهم علم بو. ينبغي أن يتعلم الطالب أن يكون لديو شيء يتحدث عنو. 

ن العب  أن يكلف الطالب بالكلام في موضوع غتَ مألوف إذ أن ىذا يعطل وم
 فهمو. وقد لا بهد في رصيده اللغوي ما يسعفو.

يردد فيو الطالب عبارات ليس الكلام نياطا آليا التدريب على توجيو الانتباه:  -0
 إنو يستلزم القدرة معينة وقتها يراد منو الكلام. إن الكلام نياط عقلي مركب.

على بسييز الأصوات عند بظاعها وعند نطقها. والقدرة على تعرف التًاكيب وكيف 
أن اختلافها يؤدي إلذ اختلاف ابؼعتٌ. إن الكلام باختصار نياط ذىتٍ يتطلب 

 من الفرد أن يكون واعيا بؼا صدر عنو حتى لا يصدر منو ما يلام عليو. 

حرجا للمتحدث وإحباطا لو أن من أكثر الأشياء  عدم ابؼقاطعة وكثرة التصحيح: -3
يقاطعو الآخرون. وإذا كان ىذا يصدق على ابؼتحدثتُ في لغاتهم الأولذ فهو أكثر 
صدقا بالنسبة للمتحدثتُ في لغات ثانية. إن لديهم من العجز في اللغة ما يعوقهم 
عن الاستًسيال في ابغدي  أو إخراجو بيكل متكامل، ولعل بفا يزيد في إحساسو 

 ز أن يقاطعو ابؼعلم.بهذا العج

 ويربطو بهذا أيضا ألا يلح ابؼعلم في تصحيح أخطاء الطلاب.
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مستوى التوقعات: من ابؼعلمتُ من تزيد توقعاتو كما سبق القول عن الإمكانات  -1
ابغقيقة للطالب، فيظل يراجع الطالب، ويستحثو على استيفاء القول ثم يلومو إن 

قة التي ينبغي أن يعرفها معلم العربية كلغة إن ابغقيلد يكن عند مستوى التوقعات.
ثانية أن الأجنبي، خاصة إن تعلم العربية وىو كبتَ، يندر أن يصل إلذ مستوى 
العرب عند بفارستو مهارة الكلام. وىذه ظاىرة لا بىتص بتعلم العربية وحدىا، 

  وإبما تيمل كافة الدارستُ للغات الثانية.

ن يكون واقعيا. وأن بييز بتُ مستوى الكلام على ابؼعلم إذن أن يقدر ذلك، وأ
 الذي يصدر عن الناطقتُ بالعربية وذلك الذي يصدر عن الناطقتُ بلغات أخرى.

 ينطبق مبدأ التدرج ىنا أيضا. إن الكلام، كما قلنا، مهارة مركبة ونياطالتدرج:  -1
ضحاىا. عقلي متكامل. وتعلم ىذه ابؼهارة لابودث بتُ يوم وليلة، ولا بتُ عيية و 

إنّا عملية تستغرق وقتا وتطلب من الصبر وابعهد وابغكمة ما ينبغي أن بيلكو 
ابؼعلم. وعليو أن يهيء من مواقف الكلام ما يتناسب مع كل مستوى من 

 مستويات الدارستُ كالتالر:

موافق الكلام حول أسئلة يطرحها  بيكن أن تدور بالنسبة للمستوى الابتدائي: (أ )
ليها الطلاب. ومن خلال ىذه الإجابة يتعلم الطلاب كيفية ابؼعلم وبهيب ع

انتقاء الكلمات وبناء ابعمل وعرض الأفكار. ويفضل أن يرتب ابؼعلم ىذه 
الأسئلة باليكل الذي ينتهي بالطلاب إلذ بناء موضوع متكامل. ومن ابؼوافق 
أيضا تكليف الطلاب بالإجابة عن التدريبات اليفهية، وحفظ بعض ابغوارات 

 الإجابة اليفوية عن أسئلة مرتبطة بنص قرأوه.و 

يرتفع مستوى ابؼواقف التي يتعلم الطلاب من خلابؽا ابؼستوى ابؼتوسط:  (ب )
مهارة الكلام. من ىذ ابؼواقف لعب الدور وإدارة الإجتماعات. وابؼناقية 
الثنائية، ووصف الأحداث التي وقعت للطلاب، وإعادة رواية الأخبار التي 
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التلفاز والإذاعة والأخبار عن بؿادثة ىاتفية جرت أو إلقاء تقرير  بظعوىا في
 مبسط وغتَىا.

ابؼستوى ابؼتقدم: وىنا قد بوكي الطلاب قصة أعجبتهم، أو يصفون مظهرا  (ج )
من مظاىر الطبيعة. أو يلقون خطبة أو يدبرون مناظرة أو يتكلمون في 

 لك من مواقف.موضوع مفتًح. أو يلقون حوارا في بسثيلة، أو غتَ ذ

ابؼهم في ىذا كلو أن يراعي ابؼعلم الرصيد اللغوي عند الدارستُ وكذلك 
 اىتماماتهم ومدى ما لديهم من خبرة عن موضوع ابغدي .

قيمة ابؼوضوع: تزداد دافعية الطلاب للمتعلم كلما كان ما يتعلمونو ذا معتٌ  -1
ار ابؼوضوعات التي عندىم، وذا قيمة في حياتهم. وينبغي أن بوسن ابؼعلم اختي

يتحدث الطلاب فيما خاصة في ابؼستوى ابؼتقدم، وحي  الفرصة متاحة للتعبتَ 
ابغر. فينبغي أن يكون ابؼوضوع ذا قيمة، وأن يكون واضحا وبؿددا. ويفضل أن 

موضوعان أو أكثر جتى تكون حرية الاختيار يطرح على الطلاب في كل مرة 
 16متاحة بؽم، فيتكلمون عما يعرفون.

 أنواع مهارة الكلام - ه

والتعبتَ ينقسم الدكتور عبد الله البيتَ الكلام إلذ قسمتُ، وبنا المحادثة 
 :اليفهي

 المحادثة -5

نّا ابؼناقية ابغرية المحادثة ىي الكلام في ابؼواقف الإتصالية غتَ ابؼعدة. وأ
الإلتقائية التي بذري بتُ فردين حول موضوع معتُ. المحادثة ىي الكلام أو ابؼناقية 
التي بذري بتُ نفرين أو أكثر حول ابؼوضوع ابؼدتار. وفي ىذا التعريف تستوقفنا 

 النقاط ابغاكمة الآتية :

                                                           
16

 .512 -513م(، ص. 5151 /ه5353)مصر: ،تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها،  رشدي أبضد طعيمة،   
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ما لايعتبر بؿادثة. ابؼناقية : معتٌ ىذا أن من أشكال الإتصال اللغوي الأخرة   ( أ)
وإن كان شفهيا كالمحادثة. من ىذه الأشكال، مثلا : أن يلقي شاعر قصيدة 

 في حفل.

ابغرة : ىي المحادثة لاتتم قسرا ولا بردث إجبارا، وإن حرية ابؼتحدث شرط  )ب(
 بغديثة.ا

التلقائية : ضمن ما تعنيو، أن  بشة متغتَات كثتَة بركم عملية الكلام، وبذعلو  )ج(
 تَ بيكل معتُ قد لا يتوقعو السامعون.يس

فردان : أن لكل منهما حقوقا وعليو واجبات، وبقدر مانصف متحدثا معينا )د( 
 بأنو متحدث جيدا. نستطيع  أيضا أن نصفو مستمغا معينا بأنو مستمعا جيدا.

موضوع : المحادثة تدور حول موضوع، ولقد يعجب القارئ من تأكيدنا على  ه()
    17متسائلا.ىذه ابغقيقة 

 أما أىداف تدريس المحادثة عنو رأى الدكتور رشدي أبضد طعيمة كما يلي :

الدراسينودون انتظار مستمر بؼن  تنمية القدرة على ابؼبدأة في التحدي  عند ( أ)
 يبدؤىم.

 تنمية ثروتهم اللغوية. ( ب)

بسكينهم من توظيف معرفتهم باللغة، مفردات وتركيب بفا ييبع لديهم   ( ج)
 بالثقة، وابغاجة للتقدم، والقدرة على الإبقاز. الاحساس

 تنمية قدرة الدارستُ على الإبتكار والتصريف في ابؼواقف ابؼدتلفة. ()د
تعريض الدارستُ للمواقف ابؼدتلفة التي بومل مرورىم بها، والتي بوتاجون فيها  ( ه)

 إلذ بفارسة اللغة.
تربصة بؼفهوم الإتصالر للغة وتدريب الطالب على الإتصال الفعال مع الناطقتُ  ( و)

 بالعربية.

                                                           
17

 164-163 .(، ص 1989ونيورات ابؼنظمة الإسلامية للتًبية والعلوم والثقافة، : ، )الربطتعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها ، رشدي ابضد طعيمة 
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 18معابعة ابعوانب النفسية ابػاصة بابغدي .  ( ز)

المحادثة كمادة يكون أكثر برديدا من ابؼهارات  Thulaymah ۱151يصنف 
الكلام حتى في كتبو اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، وضعو في التفستَ مع فصل 
مستقل. وأوضح كذلك الفرق في الدورية بردث فقط على أسئلة وأجوبو مع المحادثة 

 بييز ابغدي  مع الطالب.  نفسها. أنو

التأكيد على أن الكلام ىو ابؼهارات اللفظية العامة، التي شملت عملية طرح 
الأسئلة والإجابة. ومع ذلك، فإن ابغدي  ليس بؾرد سؤال وجواب. ووفقا 

. في حتُ أن يؤدي ابؼزيد من (dialog alami)للمحادثة ىو أكثر من حوار الطبيعية 
ابؼواقف الربظية للغاية التعلم. لأنو، وابغالة ليست طبيعية  الأسئلة ابؼتداولة إلذ

 والمحررين بسيل إلذ أن تكون عن ظهر قلب.

ومع ذلك، فإن في ىذه الورقة أن تعرض في فصل واحد. لأنو بطريقة ما، 
ويبقى المحادثة من مهارات الكلام. موقع للميكلة ىو ابؼعلم قد تكون أو لا تيمل 

   19ليم والتعلم في الكلام.البيئة تؤدي إلذ التع

فهي الكلام في ابؼواقف الإتصالية غتَ ابؼعدة ومن ىنا تعتبر بأنّا طريقة 
سب الطرق وأبسطها وأكثرىا فعالية في تدريس الأسئلة وابعواب، كما تعتبر أن

 .المحادثة

 التعبتَ اليفهي -2

التعبتَ اليفهي ىو النياط الفعالذ، وبىتلف بالمحادثة وبيكن برت نقول 
 ، قال عبد الله البيتَ :(mengarang lisan)بالإندونسيا 

"التعبتَ اليفهي ىو التعبتَ عن النفس بالوصف أو بالرد أو بابؼناظرة في 
 20موضوعات يقوم ابؼعلم باعدادىا."

                                                           
   165. ص،... ة لغتَ الناطقتُ بهاتعليم العربي ، رشدي ابضد طعيمة18
 69(،ص.2350ا: جامعة سونان أمبيل،،)سورابايابؼدخل إلذ طرق التدريس العربية للاندونيسيتُبؿمد طاىر، بؿمد بيهقي، أم حنيفة، سلطان مسعود، 19

 
20

 150-151. (، ص1968 )بتَوت: دار ابؼعارف،ابؼوجو الفتٍ بؼدرسة اللغة العربية،عبد العليم إبراىيم،  
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التعبتَ اليفهي ىو ابؼنطلق الأول للتدريب على التعبتَ بوجو عام ولابد 
تعليم العربية  للمدرس من أن يتقيد ببعض ابؼبدئ في ىذا الدرس. ومن ىذا ابؼبدئ :

 لغتَ الناطقتُ بها مناىجو وأسالبو

 التزم الكلام باللغة العربية السليمة. أ() 

 أن يتًك للتلاميذ حرية الإنطلاق في التعبتَ والاستًسال في القول.)ب( 

أن يستددم ابؼدرس في ابؼرحلة الإعدادية طريقة الأسئلة في معابعة ابؼوضوع )ج( 
  21شفهيا.

للتعبتَ اليفهي صور متنوعة ومتعددة، أما عند بؿمود فراج بهري التعبتَ 
 اليفهي داخل ابغجرات الدراسية فيما يلي :

التعبتَ ابغر على التي بهمعها التلاميذ، أو يعرفها عليهم ابؼعلم أو الصور  ( أ)
 ابؼرسومة.

بتَ اليفهي عقب القراءة باابؼناقية والتعليق والتدليص والإجابة عن التع ( ب)
 الأسئلة.

 استددام القصص في التعبتَ باالصور الآتية :)ج( 

 إكمال القصص الناقصة. (5)

 صرة.تطويل القصص القا (2)

 التعبتَ على القصص ابؼقروء أو ابؼسموعة. (0)

 درسة وخارجها.حدي  التلاميذ عن حياتهم ونياطتهم داخل ابؼ)د( 

 بفا تلة ابغيوان والنباتات والطتَ. )ه(

 ابغيات : طبيعتها وىعمال الناس فيها، وما بهد فيها من لأحداث. )و(

 ابؼوضوعات ابػلفية والإجتماعية والوطنية والإقتصادية.  )ز(

                                                           
 120. (، ص5111)بتَوت: دار الفكر، تدريس اللغة العربي طرق جودت الركابي، 21
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 ماذا بسثيل ىذه الصورة؟  (أ )

 ؟ما الأدوات التي فيها (ب )
 ؟ابؼقاعدمن بهلس على   (ج )
 ماذا يفعل ابؼعلم؟  (د )

 وصف ابػبرة  -2

 يطلب الطلاب أن يقصوا خبرتهم بابؼوضوع أو دون ابؼوضوع. مثل: 

 تكلم عن الرحلة التي شاركت فيو! اتبع النقاط التالية:

 متى تتحرك للرحلة؟ ( أ)

 إلذ أين الرحلة؟ ( ب)

 مع من تيارك الرحلة؟ ( ج)

 )د(كم ساعة تستغرق الرحلة؟

 ابؼقابلة أو ابغوار -0

يعمل ابؼقابلة بحوار بتُ الطالبان أو بتُ ابؼعلم والطالب بابؼوضوع وابؼعيار 
.مثل:  ابؼعتُه

 اسئلة مهارة الكلام في التعارف بتُ ابؼدرس والطالب:

 : السلام عليكم  ابؼدرس

 :.............. الطالب 

 : مابظك؟ ابؼدرس

 :.............. الطالب

 ن أنت؟: من أي ابؼدرس

 :.............. الطالب

 : أين تسكن؟ ابؼدرس

 :............... الطالب
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 : أين تتعلم؟ ابؼدرس

 :............... الطالب

 التعبتَ ابغر -3

يطلب التلاميذ أن يتكلم باللغة العربية بابؼوضوع أو دون ابؼوضوع في الوقت    
 ابؼعتُ. مثل:

 ائق:دق 1-1تكلم عن ابؼوضوعات الآتية حول 

 السكن  ( أ)

 العمل  ( ب)

 الصحة وابؼرض ( ج)

 )د(  في البيت

 في ابؼدرسة ( ه)

 التبادل أو ابعدال  -1

 مثل:. يستددم ىذه التجريبة للمتقدم   

 ىل توافق أو لاتوافق؟ وبؼاذا؟

 )أ( الزواج السعيد ىو الذي برلو من ابؼيكلات 

 )ب( أكثر ابػلافات بتُ الزوجتُ سببها الآقارب

 ( الغرض من الزوج الاستماع بابغياة)ج

وليتباعد عن اليدصية في تقدير بذريبة كفاءة اللغة العربية، فلابده ابؼعلم أن 
 يثبت معيار التقدير تفصيلا. مثل: 

 فصاحة. برتوى على فصيحة النقط والنبر والتنغيم. ( أ)

 السداد تركيب اللغة في النحو والصرف ( ب)

 )ج( نظام البلاغ
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 25.تهفاق بابؼوضوع)د( الإ

 الفصل الثالث

  ALC (Attanwir Language Center)فصل 

ل ىي الأنيطة في البرنامج ابؼكتوب و خارج ابؼنهج. كما قا نهجيةلامانيطة الأ
ىي الأنيطة خارج التعلم بععل الطلاب أن  نهجيةلاما نيطةالأسودرجا أن ابؼقصود من 

 26يعمقون الدروس الذين يدرسونّا في التعلم.

بؼياركتُ مواردىا ابػارجية للنمو وتطوير قدرات الطلاب ا الطبقةىي  نهجيةلاما
 Oteng) أوتينغ سوتيسنا اقتًح 27.عرفةابؼ سواء فيما يتعلق بتطبيق البيرية التصويت

sutisna)  س الإضافية والأنيطة الطلابية التي أجريت ىي الدرو  نهجيةلاماأن الأنيطة
ثراء لإىو  نهجيةلاماو الأنيطة يتوج . أماثانوي أو كنياط مستقل تفي ابؼدارس، وليس

ييء تم تعلمو في حقل واحد من التحستُ لوتوسيع آفاق ابؼعرفة واليدصية و 
ىي الأنيطة التي تنظم لتلبية نهجية لاماوىناك رأي آخر أن الأنيطة . 28الدراسة
 التمكن من دراسة ابؼواد والدروس وتوزيع الزمنية ابؼنصوص عليها بيكل منفصل مطالب

  29.على أساس ابغاجة

ىي تنفيذ نياط نهجية لاما أن الأنيطةفتلدص الباحثة  بيانو  بناء على ما سبق
 لتطور توثيق الطلاب بوقت بؿتاج. إضافي في ابؼدرسة وخارج ابؼدرسة

 نهجية فهي كما يلي:لامأما مهمة أنيطة ا 
                                                           

25
 يتًجم من:  

Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab untuk Studi Islam, (Malang: UIN Maliki 

Press, 2010), h. 52- 62. 
26

 : يتًجم من  

Sudirjo, Penelitian Kurikulum, ( Yogyakarta: IKIP YK, 1978), h. 86. 
27

 يتًجم من:  
Deartemen Agama, Panduan Kegiatan Ekstrakurikuler Pendidikan Agama Islam, (Jakarta: 

Departemen Agama RI), h. 9. 
28

 يتًجم من:  
Otteng Sutisna, Administrasi Pendidikan Dasar Teoritis untuk Praktek Profesional, (Bandung: 

Angkasa, 1983), h. 35. 
29

 يتًجم من:  

Zainal Arifin, Konsep dan Pengembangan Kurikulum, (Bandung: Rosdakarya, 2013), h. 173 
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التطور، تتطور أنيطة اللامنهجية استطاعة وابتكارية الطلاب مناسبا على توثيق  -أ 
 موىتهم و رغبتهم.

 للإجتماعية، مهمة أنيطة اللامنهجية لتطور استطاعة الطلاب وعبئهم الإجتماعي. -ب 

لدى الطلاب للتًفية، أن تكون أنيطة اللامنهجية بيئة مرتاحة، وفربوة، وبهيجة  -ج 
 لتًقية عملية التطور.

     30 لإعداد العمل، مهمة أنيطة اللامنهجية لتطور إعداد عمل الطلاب. -د 

 ة( منابؼلحق وابؼتمم)ىي واحدة من الأدوات التنفيذية  اللامنهجيةالأنيطة 
 /خطة العملتطوير وابؼنصوص عليها في وحدات الابؼناىج الدراسية، والتي برتاج إلذ 

حكومة تنظيم عدد  أ من بندال (2) الفقرة 10كما ىو مذكور في ابؼادة ) السنويالتقونً 
بيأن معايتَ التًبية الوطنية بصيغتو ابؼعدلة من قبل التنظيم ابغكومي  2331لسنة 51
 2331لسنة  51بيأن التعديلات على التنظيم ابغكومي رقم  2350عام  02رقم 

 (.بيأن ابؼعايتَ الوطنية للحكومة
 ALC /وياللغمركز باسم لغوية النظمة ابؼ كليبظبرجا بوجونيغارا ت لتنويرامدرسة 

(Attanwir Language Center)    اللغة الأجنبية تعلم في الذي ىو بؾموعة من الطلاب
جنبا   AAC (Attanwir Arabic Center)اسم ب 2331سبتمبر  22منذ  ALCبدأت  .و

تعلم لأن ليس    ALC (Attanwir Language Center)إلذ جنب مع تطورىا برولت إلذ 
 .اللغة الإبقليزية ، ولكنفجسب العربيةاللغة 

الثانوية الإسلامية لديها بطسة صفوف، الصف العاشر، والصف  التنوير مدرسة
 ادي عير، والصف الثاني عير، و الصف ابؼكثف الأول، والصف ابؼكثف الثاني.ابغ

برجا الإسلامية بظالثانوية  التنوير مدرسة يتكون من بشانية فصول. والصف ابغادي عير
  ALC Attanwir Language Center) .)ALCبوجونيغارا لديها أنيطة اللامنهجية ابظها 

دام اللغة الأجنبية مازال طالبا في ابؼدرسة. يتوقع ىو البرنامج يركز على أنيطة استد
                                                           

30
 : يتًجم من  

Sudirjo, Penelitian Kurikulum, ( Yogyakarta: IKIP YK, 1978), h. 86. 
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واللغة  الطالب قادرا على إتقان اللغة الأجنبية، خصوصا اللغة العربية ALC  برنامج
 الإبقليزية صحيحا و فصيحا.

فكما أن ( (ALC Attanwir Language Centerأما خطوات الدرس في فصلي 
 الدرس اتو فدطقبل أن تعلم أستاذ أصيف  تتقبل الباحثة إلذ أستاذ أصيف أنو قال:

 فهي:
 ابؼقدمة  -5

 السلام والدعاء إلقاء (أ )
 يسأل عن حالة الطلبة بقول "كيف حالكم الآن؟"  (ب )
 مع الطلاب علمابؼ كيف ابغضور وتعارف  علمابؼ قرأ  (ج )
 لغتٌ اليعارات.ابؼعلم يطلب   (د )
 التعلم التعاوني.ابؼعلم يطبق    (ه )

 أنيطة رئيسية  -2
 طلبة لابؼواد الدراسية ل علميرح ابؼي  (أ )
 ابؼعلم الطلاب بؾموعات جمعتي  (ب )
الذي  الفيديو العرب الفرصة على الطلاب ليياىد علمابؼعطي ي  (ج )

 يناسب بابؼوضوع
 ابؼفردات ابعديدة على الطلاب  علمف ابؼيعر  (د )
 .ىاليسألوا ابؼفرات التي لد يعرفو الفرصة على الطلاب  علمابؼعطي ي (ه )
 أن يناقش الطلاب مع فرقتهمابؼعلم أمر  (و )
 ما شرحوه متبادلاليقصهوا تقدهم كل الفرقة أمام الفصل  (ز )
 وتعطي النتيجة من شرحو الأخرىالفرقة  دتقن (ح )
 ابؼعلم الدرس الذي قد تم تدريسو.ويأكد  (ط )

 ابػابسة   -0
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الطلبة. و تناول كل الفرقة  النتيجة وقفا على قدرة علمأعطى ابؼ  (أ )
 العقاب بغفظ ابؼفردات للفرقة بؽا أدنى النتيجةويعطي . ىدية
 عن ابؼواد ابؼلقي. علملدص ابؼي (ب )
 اتإلذ الطلبة عن عملية التعليمية والإقتًاحعلم ل ابؼسأي (ج )
 31.عملية التعليمية بالدعاء والسلام علمابؼ إختتم (د )

                                                           
31

، الثانوية الإسلامية بظبرجا بوجونيغارابددرسة التنوير  ALC  (Attanwir Language Center) الفصلنتيجة ابؼقابلة مع أستاذ أصيف في   
 .2351أغسطس 31التاريخ 

 


