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 مستخلص البحث
، إعداد مواد تعليمية لتنمية المهارات اللغوية العربية للطلبة 2017،عين المعرفة

  الصف الأول بمدرسة "التوحيد" المتوسطة الدينية بنكالان مادورا.
، رسالة الماجستير كلية الدراسات العليا بجامعة سونان أمبيل الإسلامية سورابايا

  الماجستيرالحكومية، المشرف الدكتور جنيدي
واد التعليمية  إعداد المالكلمة الأساسية: مهارات اللغوية،

بمدرسة "التوحيد" المتوسطة الدينية بنكالان  أنشطة التعليم والتعلم للغة العربية 
 تستخدم الكتاب الذي فيه المواد لاتناسب بتعليم اللغة العربية. وفي ذلك الكتاب المواد مادورا

لمهارة الكلام المكتوبة. فيه لايصاحب بالشريط المشتمل للمواد التعليمية. وما زال يقلب تعليم 
مهارات الاستماع والكلام, والقراءة, والكتابة لأن في الكتاب لايكون التدريبات 

ومن تلك المشكلات المذكورة قدمت الباحثة المواد التعليمية التي يتضمن على . والاختبارات
, لأن فيها المنهج و التنفيذ المرتبة ومساعدة 2013منهج التعليمي للوزارة الشؤون الدينية 

 لبعض مدرسي اللغة العربية وخاصة في تصمم المواد التعليمية للباحثة.
واستخدمت الباحثة نوع البحث بحث تطويري، والمدخل الكمي و الكيفي لتحليل 

شرحتها في فعالية استخدام المواد المصصمة و المطورة في تعليم اللغة العربية ووالنتائج البيانات 
 أما مجتمع هذا البحث وعينته  فهو طلبة الصف الأول من .وخاصة في المهارات اللغوية

وبالنسبة لأدوات جمع البيانات في  طلبة. 15المستوى المتوسطة. وعدد مجتمع البحث فيها 
هذا البحث فهي الملاحظة والمقابلة والاختبار والوثائق. وأما أهم نتائج هذا البحث فيمكن أن 

إن إعداد المواد التعليمية تصمّم على الخطوات المرتبة قبل أن ) 1تلخصها الباحثة فيما يأتي: 
حيث يستطيع الطلبة في فهم تكون المواد المصممة. لأن خصائصها تقديم الكفاءة اللغوية 

) إن التطبيق لعملية تعليمية للمواد التعليمية هي بعملية 2المعنى من النصوص و التدريبات.
حيث ظهرت فعالية لأن المواد التعليمية المصصمة إن ) 3إعداد تطبيق المواد وإجرائته وتجربته.

" حساب أكبر tوبأساس مقارنة بين نتيجة "يوجد فرق بين نتائج الاختبار القبلي والبعدي، 
" جدول. tمن "
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ABSTRAK 
AINUL MUARRAFAH, 2017,Pengembangan Bahan Ajar untuk 

meningkatkan ketrampilan bahasa arab bagi siswa kelas satu dimadrasah 

diniah tsanawiyah bangkalan Madura. 

Tesis    :Pendidikan Bahasa Arab 

Pascararjana UIN Sunan Ampel Surabaya 

Pembimbing    : Dr. Junaidi, MA. 

Kata Kunci   4 Ketrampilan Bahasa Arab, Pengembangan bahan ajar 

 Kegiatan Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah Diniah Tsanawiyah “At 

tauhid” Bangkalan Madura masih menggunakan buku ajar yang tidak sesuai, 

adapun kitab yang digunakan hanya memacu pada ketrampilan berbicara saja 

tidak pada 4 ketrampilan bahasa seperti mendengar, berbicara, membaca, menulis 

dan didalam kitab tersebut tidak terdapat latihan soal yang dapat memicu 

kemampuan bahasa arab para santri disana.maka dari itu penulis ingin mendesain 

bahan ajar yang bagus dan sesuai kurikulum 2013 kementrian agama RI  karena 

kurikulum dapat membantu untuk mentertibkan proses belajar mengajar pada 

sekolah khususnya dalam pembuatan materi ajar bagi penulis.  

 Penulis menggunakan metode Research and Developmentdengan 

pendekatan kuantitatif dan kualitatif untuk menganalisa data dan nilai, serta 

menjelaskan efektifitas penerapan Materi Ajar dalam pembelajaran bahasa arab 

adapun sampelnya adalah para santri kelas 1 tingkat Tsanawiyah yang berjumlah 

15 santriwan/i. adapun teknik pengumpulan data penelitian ini yaitu: Observasi, 

interview, tes, dan dokumentasi. Dan hasil penelitian ini adalah: 1)Pengembangan 

bahan ajar yang terdesain memiliki beberapa proses tahap pembuatan agar 

memiliki karakter sebagai peningkatan kemampuan bahasa. 2)Adapun 

penerapannya dilihat dari proses pembuatan, langkah – langkah, dan ujicoba. 

3)Adanya efektifitas dari materi ajar dibuktokan dengan adanya perubahan dari 

nilai pretest dan post test berdasarkan atas perbandingan t-hitung dan t-tabel yang 

menunjukkan t-hitung lebih besar dari pada t-tabel. 
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 الباب الأول
 أساسيات البحث

 قدمةالم .أ
المعلم في تنفيذ أنشطة التعليم  هايستخدم التي المادة كل  يالمواد التعليمية ه

والتعلم داخل الفصل أم خارجه إما أن يكون مكتوبة أو غير مكتوبة، مسموعة أو 
يرجى تزويد الطلاب بها،  لتربوية والحقائق والمعلومات التيمجموعة الخبرات امقروءة. 

والإتجاهات والقيم التى يراد تنميتها عندهم، أو المهارات الحركية التى يراد اكتسابها 
 1المنهج. ضوء الأهداف المقررة في قيق النمو الشامل المتكامل لهم فيإ�هم، يهدف تح
لقى الأدوات المصاحبة التي يتكتاب المدرسي يشمل مختلف الكتب و وقال أيضا إن ال

 التي يوظفها المعلم في البر�مج التعليمي.الطالب منها المعرفة و 
هو إيصال المعلم العلم والمعرفة إلى أذهان التلاميذ  يالتعليم بمعناه الإصطلاح

بطريقة قويمة وهي الطريقة الإقتصادية التي توفر لكل من المعلم والمتعلم الوقت والجهد 
م أربعة أركان هي: المعلم والمتعلم والمادة ي. للتعلفي سبيل الحصول على العلم والمعرفة

التعليم الأساسي هو التفاعل بين المعلم و الطالب ليحصل ارتفاع فهم  2والطريقة.
   3الأهداف التعليمية لدى الطلاب.

العملية التعليمية هي أنشطة الاتصالات التي تحتاج إليها العناصر. شرح سليم 
لها أربع هي أنشطة الاتصالات و أن العملية التعليمية  في مذكرات الدورات التربوية

تَّصَل، و عن
ُ
تّصِل، و الم

ُ
تّصِل عنصر يعُطِي الرسالة اصر: الم

ُ
الرسالة، و الوسيلة. أمّا الم

تَّصَل 
ُ
ب. الرسالة فهي المواد. الوسيلة عنصر يعُطَى الرسالة فهو الطالهو فهو المعلم. الم

عملية العرفنا أن المواد هي احد عناصر مهم لجعل  كماو  4المواد. هاألة التي تستخدم
 التعليمية أحسن.

 202., )1989 , جامعة المنصورة : (مصرتعليم العربية لغير للناطقين بها مناهجه و أساليبه, رشدي أحمد طعيمة, 1
  12).، 1983،دار المعارف: القاهرة(التوجيه في تدريس اللغة العربية علي السمان محمد 2

3 Nana Syaodih Sukmadinata, Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktik (Bandung : Remaja 
Rosdakarya 1997)., 1 
4 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung : PT Remaja Rosdakarya, 
2011)., 224 

1 
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تعريف الوسيلة من العملية التعليمية هو أدوات الرسم، أو التصوير، أو 
تعريفها و  5الكترونية، لقبص أو لعمل أو لتصميم المعلومات البصرية و الفظية.

عور أو الفكر أو الشرسلة الرسالة إلى تحفيز عقل الطلاب أو المأن تكون  ىالأخر 
لتنمية لخلاصة تكون ألة لترسل الرسالة ولتحفيز العقل و في االاهتمام أو الاستعداد. و 

الاهتمام أو الاستعداد على جميع الطلاب في العملية التعليمية. ويفسر عبد عليم 
إبراهيم في كتابته على أن معرفة الوسيلة هي الوسيلة التوضيحية تعني الوسيلة لشرح 

 6 المادة التعليمية. معنى
علم حيث أ�ا وسيلة التدور مهم في أداء عملية التعليم و الوسائل التعليمية لها و 

يستطيع الطالب الاطّلاع عليها خارج الصف. فالكتاب له و  ,بين المعلم والطالب
 التعلم لأن الكتاب التعليمي كما قال �صر عبد الله الغاليعليم و دور هام في تطوير الت

اق التي نقدمها الوعاء الذي يحمل اللقمة السائغة الطيبة أو اللقمة المرة المذ هو:
م بواسطتها هذه اللقمة الواسطة التي تقدللطالب الجائع, والمعلم هو الوسيلة و 

في  –هذه الوسيلة لا يتوافر وجودها دائما بل تكاد تكون معدومة أحيا� للطالب, و 
لك فتركيز اهتمامنا على الوعاء ذا كان لأمر كذإو  –الة عدم إعداده المواد الجيد ح
  7المحتوى و هو الكتاب التعليمي.و 

ذا كان المعلم له دور في العملية التعليمية فإن الكتاب التعليمي هو الذي إو 
ستمرة بين التلميذ و نفسه حتى يحصل من التعليم ما يريد, الميجعل هذه العملية 

يد هو الذي أراد, و من ثم نجد الكتاب التعليمي الجفالكتاب باق معه ينظر فيه كلما 
 8.يجد فيه نفسهيجذب التلميذ نحوه ويشبع رغبته و 

أدخلوها في بناء على هذا بدأت المدارس والمعاهد في إندونيسيا تهتم بها و 
عناية فائقة من لى اهتمام كبير و إالتعلم تحتاج و  يةعملية التعليمالف .مناهجهم التعليمية

الموجهة لنجاح لى ذلك من الجوانب المؤثرة و إما وانب المنهجية والتعليمية و جميع الج

5 Ibid., 223 
6 Ibid., 224 

 .7م), 1991(الر�ض: دار الغالي, أسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين بها,  �صر عبد الله الغالي و عبد الحميد عبد الله, 7
 .7, المرجعنفس  8
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وتنوع وجود المواد التعليمية المناسبة و التعليم مثل وجود الوسائل التعليمية الكاملة 
في تعليم اللغة العربية إذا كانت المواد  حا النجو  وجود المعلم المؤهل في فنِّه.الأساليب و 
. ولكن الكتاب الذي ساعدة في استخدامها لدى الطلابوالم المناسبةالتعليمية 

لايساعد غير مناسبة في حال الطلبة و الدينية  المتوسطة "التوحيد" درسةيستخدمه بم
لأن الكتاب يناسب على تنمبة المحاورة أي في  في استخدام اللغة العربية جيدا الطلبة

وتستخدم المدرسة الكتاب الذي التحدث, لا يكون في استماعهم وقرائتهم وكتابتهم. 
على أربعة عناصر  ضمنان الكتاب لم يك تحته الموضوع "المحاورة الحديثة باللغة العربية",

 ة العربية. وياللغ
أن تحاول في استخدام مواد تعليم اللغة العربية لتنمية كل  تريد الباحثةو 

 ااتهتدريبلتنمية كفاء اللغة و لأن يحتاج الطلبة عليها الأربعة وية العربية المهارات اللغ
لتنمية  تعليمية إعداد مواد "هذا البحث، كتبت الباحثة الرسالة بعنوان واختباراتها. و 

 "التوحيد"  درسةبم يّ تطوير (بحث المتوسّط  الصفّ الأوللطلبة  اللغوية اتهار الم
تعليم اللغة لذا ترجو الباحثة في إعداد مواد و " ) بنكالان مادورا. الدينية ةالمتوسّط

عمال لأتساعد على كفاء الطلبة في استخدام اللغة العربية الجيدة بة و العربية المناس
 اليومية في تلك المدرسة. 

 
 مشكلات البحث وتحديده .ب

 كانت مشكلات البحث و تحديده ما يلي:
 مشكلات البحث .1

عناصر ن كتاب تعليم العربية مناسبا في لم يك المشكلة الرئيسية في هذا البحث هي
الكلام, والقراءة، الاستماع، و  دم على أساس أربع المهاراتالعربية لأن العربية تق

 لذا كثير من مشكلات تعليمية فيها:والكتابة. 
 . اللغة العربية في تعليم بةدافعية ورغبات الطلعدم  )أ

 .تعليم اللغة العربيةفي اهتمام الطلبة قلة  )ب
 اللغة العربية. ونتعلمي ماالسأم حينبالملل و  بةيشعر معظم الطل )ج
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المناسبة للتعليم  التدريباتالمواد و أن يعطي في هذه المدرسة علم ه الملم يسبق )د
 .اللغة العربية

 التعليمية. وادلايكون هدف معينا في استخدام الم )ه
 تحديد البحث .2

  يكون على ثلاثة حدود, و هي:في التحديد هذا البحث 
 :الحد الموضوعي )أ

لتنمية  يةتعليم وادم إعداد"هذا البحث تحت الموضوع  ةالباحث تحدد
 ةالمتوسّط"التوحيد" درسة بمالأول للطلبة الصفّ  وية العربيةات اللغهار الم

 تعليمتصمم مواد الأن تريد الباحثة  في هذا البحث الدينية بنكالان مادورا.
مجلة اصر اللغوية هي مع أربعة عنمناسبة و مرتبة و  ةاللغة العربية بحسن

 الدينية المتوسطة "التوحيد" درسةالكتابة. وبمالإستماع، والكلام، والقراءة، و 
 .ة من تعليم اللغة العربيةالخاصلها المشكلات التعليمية و  بنكالان مادورا

لارتفاع جودة الطلبة  لك ترجو الباحثة أن تصمم المواد التعليم اللغة العربيةوذ
 . اللغة العربيةتعليم في رادتهم و حسن أغراضهم إو 

 :الحد المكاني )ب
 في قرية الدينية ةالمتوسّط "التوحيد" درسةبم الأول الصفّ في ينفذ هذا البحث 

 . تا�ه ميراه بنكالان مادورا وسطىبودّان 
 : الحد الزماني )ج

 -2016 يالدراس العامفي احثة الزمان لتبحث هذا البحث وهو وتحتاج الب
 .م2017

 

 سئلة البحثأ .ج
المقدمة قد بدت الأمور الكثيرة التي تدفع الباحثة إلى تحليلها، ولذا نظرا إلى 

 وضعت الباحثة الأسئلة وهي ما يلي:
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درسة بم صفّ الأولللطلبة الالعربية  ات اللغويةهار الم تعليمية لتنمية موادإعداد  ما .1
 ؟بنكالان مادوراالدينية  ةالمتوسّط"التوحيد" 

صفّ الللطلبة العربية  ات اللغويةهار الم لتنميةتعليمية  إعداد موادتطبيق كيف  .2
 ؟بنكالان مادورا الدينية  ةالمتوسّط "التوحيد"  درسةبم الأول

 "التوحيد" درسةبم صفّ الأولالللطلبة  ات اللغويةهار الم مدى فعاليةفي أي  .3
 ؟بعد دراسة اللغة العربية  بنكالان مادورا الدينية ةالمتوسّط

 
 هداف البحثأ .د

للطلبة  ات اللغويةهار الملتنمية اللغة العربية  تعليم عداد موادالباحثة لإرجو ت
 و هي: بنكالان مادوراالدينية المتوسطة درسة "التوحيد" بم صفّ الأولال

 صفّ الأولللطلبة الالعربية  ات اللغويةهار الم تعليمية لتنمية إعداد مواد .1
 .بنكالان مادورا الدينيةبمدرسة "التوحيد" المتوسّطة 

صفّ للطلبة الالعربية  ات اللغويةهار الم تعليمية لتنمية إعداد موادتطبيق لمعرفة  .2
 .بنكالان مادورا الدينيةبمدرسة "التوحيد" المتوسّطة  الأول

بمدرسة "التوحيد"  صفّ الأولالللطلبة  ات اللغويةهار المتنمية  فعالية لمعرفة .3
 .بعد دراسة اللغة العربية بنكالان مادورا الدينيةالمتوسّطة 

  
 أهمية البحث .ه

لهذه المدرسة  عطي هذا البحث منافع كثيرةيرجى أن ي من الناحية التطبقية،
 هي على النحو التالي:

 اللغة العربية في تلك المدرسة.تعليم  م إعداد موادصميأن يكون  .1
 و التعلم. ةعملية التعليمالمهم في  اللغة العربية تعليم وادمإعداد  .2
حافز الطلبة  ارتفاععلى  بةساعد الطلتالجيدة  اللغة العربية تعليم وادمإعداد  .3

 .في تعليم اللغة العربية
 اللغة العربية تقويما في العملية التعليمية. تعليم وادمتكون إعداد  .4
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ه الطلبة على الأهداف التعليمية في فهم توج اللغة العربية تعليم وادمتكون  .5
 توحيه المعلم في العملية التعليمية.اللغة اللغة العربية و 

 
 فروض البحث .و

 يعني:أما فروض البحث في هذه الرسالة و 
 الأول الصفّ  فيعلى كتاب تعليم اللغة العربية  يةتعليممواد تعتقد الباحثة أن  .1

 ينمي على كفاء الطلبة.لم  بنكالان مادورا الدينية المتوسطة "التوحيد" درسةبم
 المتوسطة"التوحيد"  درسةبم الأول الصفّ  في يةتعليممواد أن تعتقد الباحثة  .2

 . المقرر على كتاب تعليم اللغة العربية متصملم  بنكالان مادورا الدينية
كفاءة اللغة تنمية  ل فعالية لمصممة الجيدةا مواد التعليمية لاتكونتعتقد الباحثة  .3

"التوحيد"  درسةبم الأول الصفّ  في عناصر اللغةعلى لدى الطلبة  العربية
 .بنكالان مادوراالدينية  المتوسطة

 
 المصطلحات البحث .ز

 ات اللغويةهار الم تعليمية لتنمية إعداد موادتوضيحا للبحث تحت الموضوع   
, تريد بنكالان مادورا الدينيةبمدرسة "التوحيد" المتوسّطة  صفّ الأولللطلبة الالعربية 

  يلي:الباحثة أن تحديد الموضوع حسب المطلوب, ما 
 إعدادا معناه هيّاء أو حضّر له. –يعدّ  –أعدّ  :                  الإعداد. 1

فالإعداد في هذا البحث هو يبحث عن تطوير أو 
لا أنه في قول الأخر و تصميم لكتاب اللغة العربية. 

يوجد الشيئ وجودا قبله حتى يكون الشيئ وجودا 
لأن كتاب القديم الذي يستعمله الطلبة  9.بعده

على الصفّ الأول  الدينية"التوحيد" درسة بم

ها الدكتور نصرالدين إدريس جوهر في المستوى الثالث علمتصميم المواد التعليمية التي  ةسافي كلية دراسات العليا في در  ةتعلم الباحثتهذا بناء المادة موسس بما  9
 2016 سنة
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لا يكون المواد التعليمية  بنكالان مادوراالمتوسط 
الجيدة حتى لايوجد فهما جيدا في مهارة القراءة 
لدى الطلبة و يريد الباحثة أن تصميم بوجود المواد 

 التعليمية الجيدة.
المواد التعليمية هى مجموعة الخبرات التربوية  :            . المواد التعليمية2

والمعلومات التى يرجى تزويد الطلاب بها،  والحقائق 
والإتجاهات والقيم التى يراد تنميتها عندهم، أو 
المهارات الحركية التى يراد اكتسابها إ�هم، يهدف 
تحقيق النمو الشامل المتكامل لهم فى ضوء 

وقال أيضا إن  10فى المنهج.الأهداف المقررة 
الكتاب المدرسي يشمل مختلف الكتب و الأدوات 
المصاحبة التي يتلقى الطالب منها المعرفة و التي 

 يوظفها المعلم في البر�مج التعليمي
. مهارات اللغوية العربية :3
  

أربعة و هي مهارة  اللغوية العربيةالمهارات تنقسم 
الكتابة. لأ�ا الاستماع, والكلام, والقراءة, و 

احدى احتياج الأساسي في عملية تعليمية اللغة 
الكتاب الجيد هو الذي يهدف إلى ة. و العربي

لاب أكبر عدد من هذه المهارات. اكتساب الط
لقد يكون من الأمور المساعدة هنا تقديم تصور و 

 ة التفصيلية التي تنضويلمجموعة من المهارات اللغوي
هي الاستماع, تحت المهارات الرئيسية الأربع و 

وتريد الباحثة أن  11الكلام, القراءة, الكتابة.
المواد التعليمية على عناصر اللغوية الأبعة تصميم 

 202 .,تعليم العربية لغير للناطقين بها مناهجه و أساليبه رشدي أحمد طعيمة, 10
 .168 ),1985(مكة المكرمة: محفوظة لمعهد اللغة العربية بجامعة أم الفرى,  تعليم العربيةدليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج رشدي أحمد طعيمة,  11
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 في كتاب التعليم اللغة العربية
الدينية "التوحيد" .مدرسة 4

 :    المتوسطة 
تقع في قرية الدينية المتوسطة مدرسة هو اسم 

بودّان وسطى تا�ه ميرا في مدينة بنكالان 
مادورا، و هذه المدرسة تحت مؤسسة الشيخ 

 الحج جازولي بكري.
         

درسة بملاستخدام الطلبة وتكون المواد التعليمية في كتاب تعليم اللغة العربية 
هارات اللغوية الملتنمية  مادورابنكالان على الصفّ الأول  الدينية المتوسطة"التوحيد" 

 .على أربعة عناصر اللغويةالعربية 
  

 دراسات السابقة .ح
 الإسم   : .1

 السنة    :
 الموضوع :

 
 النتيجة   :

 مرآة الفريحية
2016 

إعداد المواد تعليم اللغة العربية لطلاب بر�مج التمهيدي على 
 .المستوى الثانوي

لطلاب البر�مج التمهيدي في تطوير مواد تعليم اللغة العربية 
 -المدرسة على المستوى الدولي أمانة الأمة باجيت

موجوكرطا، ولتعريف مدى فعالية مواد تعليم اللغة العربية. 
مع النهج  أجربت الباحثة مع أساليب البحث والتطوير

 الكيفية والكمية.
 الإسم   : .2

 السنة    :
 الموضوع :

 
 النتيجة   :

 المعارفة شمس دراس
2011 

تطوير المواد التعليمية الحاسبية لترقية مهارة القراءة  (بحث 
 .تطوير بالتطبيق على المدرسة ثنائية اللغة العالية باتو)

في  الحاسب كالوسيلةهذا البحث يبحث عن استعمال 
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يستخدمها بالمواد التعليمية عملية التعليم. والباحث 
 عيوبس على . وهذا البحث أسخاصة لمهارة القراءة

ه . وهذه الوسائل المعينات اختار قراءةلاميذ في الالت
 مهارة القراءة.تعليم  تكلاشالمالباحث ليحل 

 الإسم   : .3
 السنة    :
 الموضوع :

 
 

 النتيجة   :

 عبد المطالب
2005 

تطوير مادة مهارة القراءة في تعليم اللغة العربية لطلاب 
التعليم و التعلم على الصف الثالث الثانوي في ضوء اتجاه 

 .السياق العام
تطوير مادة تعليمية لمهارة القراءة لتلاميذ الصف الثالث 
من المدرسة الثانوية, حسب اتجاه التعليم و التعلم على 

 .السياق العام
, في اللغة العربيةتعليمية الواد المالسابقة إعداد  ةفالخلاصة, حاولت الدراس

مكان هي مهارتها و مستوى الطلبة و ولكن هناك بعض الاختلاف بين هذه البحوث 
 البحث.

, في مهارات اللغوية هي أربع المهارات ةقوم به الباحثتالبحث الذي سو 
 "التوحيد" المتوسطة مدرسةمكان البحث هي ستوى المتوسطة في الصفّ الأول، و مو 

 طويري ونوعها كميّ وكيفيّ., والمدخل هو بحث تبنكالان مادورا الدينية
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 الباب الثاني
الإطار النظري 

 
 المبحث الأول : إعداد المواد التعليمية

 المواد التعليميةمفهوم  .أ
 مجموعة الخبرات التربوية والحقائق والمعلومات التي يرجى تزويد يالمواد التعليمية ه

الطلاب بها، والإتجاهات والقيم التي يراد تنميتها عندهم، أو المهارات الحركية التي يراد 
اكتسابها إياهم، يهدف تحقيق النمو الشامل المتكامل لهم في ضوء الأهداف المقررة في 

وقال أيضا إن الكتاب المدرسي يشمل مختلف الكتب والأدوات المصاحبة التي Îالمنهج.
 يتلقى الطالب منها المعرفة والتي يوظفها المعلم في البرنامج التعليمي.

 الذي نرغب في تقـديمه للطلاب بغرض تحقيق يوالمواد التعليمية هي المحتوى التعليم
أهداف تعليمية معرفية أو مهارية، أو وجدانية. وهي المضمون الذى يتعلمه التلميذ في علم 

ما. وتنوع وسيلة هذا المحتوى التعليمى، فقد يكون مادة مطبوعة في الكتب والمقررات 
التعليمية أو على لوحات أو على سبورات أو ملصقات. وقد يكون مادة مصورة كالصور 
الثابتة أو الأفلام، وقد يتخذ أشكالا أخرى من البسيط إلى المعقد، وقدتكون غير مألوفة 

  وهي:المواد التعليمية وتكون أسس في تصمم للطلاب والمعلمين على حد سواء.
 أسس و معايير و اتجاه المواد التعليمية )أ

لإعداد مواد تعليمية أسس لابد من مراعاتها في التأليف وإعداد الكتب التعليمية، 
سس فهي أسس تتعلق بثقافة الطلاب وأسس تتعلق بـميولهم النفسيـة واللغوية. والأ

لإعداد الكتاب هنا هي مجموعة من المعلومات التي يقوم بها المؤلف لإعداد كتابه قبل 
إخراجه في شكله النهائي، وطرحه للاستخدام في فصول تعليم اللغة. والوضع الأمثل 
في تأليف كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها يفترض إجراء عدد من الدراسات 

                                                           
 202.، تعليم العربية لغير للناطقين بها مناهجه و أساليبهرشدي أحمد طعيمة،˺
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قبل تأليف أي كتاب، فضلا عن توفر عدد من الأدوات والقوائم والنصوص التي 
 Ïيعتمد عليها تأليف الكتاب.

 الأسس الثقافية والاجتماعية )ب
عند إعداد كتاب لتعليم اللغة العربية للأجانب فينبغى أن يكون له طابع اجتماعى 

:  Ðوثقافي أسلامى، بمعنى أنه يخدم لغتنا وثقافتنا وذلك من خلال مراعاة الآتي
أن يكون محتواه عربيا إسلاميا، وذلك بأن تقدم الموضوعات التي تتناول هذا   )١

الجانب بصورة حقيقية غير مشوهة، وبصورة مبسطة تعين الدارس على فهم 
حقيقة الثقافة الإسلامية. 

أن يتضمن المحتوى التعليمى للكتاب عناصر الثقافة المادية والمعنوية بصورة  )٢
 تتناسب وأغراض الدارسين الأجانب.

ضرورة الاهتمام بالتراث العربى وخصائصه التي على رأسها الطابع الإنسانى ورفع  )٣
 مكانه العلم والعلماء.

انتقاء الثقاقة العربية في ضوء حاجات وما تناسب مع الدارسين واهتمامهم من  )٤
 تعلم اللغة والثقافة.

التدرج في تقديم الثقافة من المحسوس الى المعنوى،ومن البسيط إلى المركب ومن  )٥
 الجزء إلى الكل.

الاهتمام بالثقافة الإسلامية وتوظيفها في تصحيح المفاهم الخاظئة عاد الدارسين  )٦
 الأجانب- أن وجدت- وتعديل الاتجاهات السلبية نحوها.

 الأسس السيكولوجية )ت
من المعوم أن المتعلم يشكل عنصرا أساسيا في العملية التعليمية، فهو المحور الذى تركز 

عليه، وأنه هو أولا وأخيرا هو الهدف من العملية التعليمية، فما قامت هذه العملية 

                                                           
، (مكة المكرمة: أم القرى، إعداده-تحليله-تقويمه، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى،  و رشدي أحمد طعيمةمحمود كامل الناقة˻

 . 135) ص 1983
 27-26.، )1991 (الرياض: دار الاعتصام، أسس إعداد الكتب لتعليمية لغير الناطقين بالعربيةناصر عبد االله الغالي، عبد الحميد عبداالله، ˼
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إلا من أجل تحقيق أهداف معينة لدى المتعلم، ومن ثم فإن معرفة خصائص التعلم 
النفسية والعقلية تعد مطلبا ضروريا عند إعداد محتوىالمناهج الدراسية. 

ومن الواضح أن لكل مرحلة عمرية خصائصها النفسية والعقلية، بل إن الأفراد 
يختلفون فيما بينهم في قدراتهم العقلية وسماتهم النفسية داخل المرحلة العمرية الواحدة، 

ومن هنا ظهر مبدأ الفروق الفردية المتصلة بنمو المتعلمين والذى ينبغى مراعاته عند 
إعداد واختيار المواد التعليمية.  

وإذ كان هذا الأمر- الإختلاف في القدرات- ينطبق على أفراد المجتمع الواحد فإنه 
أحرى أن ينطبق على دارسى اللغة العربية من غير الناطقين بها، حيث إ�م يأتون من 
بيئات شتى، ومن ثقافات متنوعة، وجنسيات مختلفة الأمر الذى يؤدى إلى اختلافهم 

في القدرات العقلية واستعدادهم لتعلم العربية، وبالطبع فإ�م يختلفون في دوافعهم 
وفي درجة اهتمامهم  وسرعة تعلمهم للعربية، كما أن اختلاف المستويات الاقتصادية 

الاجتماعية له أثره على تحصيل اللغة، وهناك علاقة مطردة بين الطبقة الاجتماعية 
للدارس واتجاهتهم نحو تعلم اللغة الأجنبية. 

ويؤكد علماء اللغة والتربية على وجود علاقة وثيقة بين أنماط نمو الفرد وبين قدرته على 
تعلم اللغة الأجنبية، كما أن هناك فرقا محسوبا بين تعلم الصغير وتعلم الكبير للغة 

 Ñالأجنبية هذا الفرق ينبغى أن يراعى في المواد المقدمة لكل منهما.
 الأسس اللغوية والتربوية )ث

وتهتم اللغة المقدمة في كتب العربية كلغة ثانية بالمستوى اللغوى والمستوى التربوى، 
 نوع من الجمل يقدم؟ هل الاسمية أو يفمثلا عند تقديم التراكيب العربية يلزم معرفة أ

الفعلية ؟ وهل تبدأ بالبسيطة أوالمركبة ؟ الإجابة من هذه الأسئلة من الصعب تناولها 
لغويا بمعزل عن الجانب التربوى، ومن ثم رأينا أن هذين الأساسين  (اللغوى والتربوى) 

يعدان أساسا واحدا وإن كان لكل منهما وظيفة ولكن من الصعب الفصل بينهما 
 Òنظرا لتداخلها.

                                                           
 .28-27المرجع ، ص نفس ˽
Ò 35المرجع، ص نفس. 
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ومما لابد من مراعاتها عند وضع المادة التعليمية الأساسية لتعليم اللغة العربية لغير 

 Óالناطقين بها الآتي:
أن تعتمد المادة اللغة العربية الفصحى لغة لها.   )١
أن تعتمد المادة  على اللغة الأساسية ممثلة في قائمة مفردات شائعة معتمدة.  )٢
أن يلتزم في المعلومات اللغوية المقدمة بالمفاهيم والحقائق التي أثبتتها الدراسات  )٣

اللغوية الحديثة.  
أن تراعى الدقة والسلامة والصحة فيما يقدم من معلومات لغوية (الضمائر مثلا).  )٤
أن تكون اللغة المقدمة لغة مألوفة طبيعية وليست مصطنعة، أي تقدم اللغة  )٥

صحيحة في بنائها وتراكيبها. 
أن تبنى المادة على نصور واضح لمفهوم اللغة وتعلمها.  )٦
أن تتجنب المادة استخدام اللغة الوسيطة كلما أمكن ذلك.  )٧
أن تعالج المادة ومنذ البداية الجانب الصوتي من خلال الكلمات والجمل ذات  )٨

المعنى. 
أن تعالج المادة الهجاء وتحليل الكلمة وتركيبها.  )٩
أن تعتني بالرمز والصوت لكل حرف.  )١٠
أن تبدأ المادة بالكلمات والجمل ليس بالحروف.  )١١
أن تظهر العناية بالنبر والتنغيم.  )١٢
أن تعالج ظاهرة الاشتقاق بعناية.  )١٣
 Ôأن تلتفت إلى المشكلات اللغوية التي تبرزها الدراسات والبحوث. )١٤

 
 

 

                                                           
 .65-64المرجع، صنفس ˿
 65-64، .إعداده تحليله تقويمهالكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى،و رشدي أحمد طعيمةمحمود كامل الناقة ̀
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 الموادالتعليميةاختيار .ب
قتالاختيارللموادالتعليميةهوشيءلازمفيالتصميموالتطويرللموادالتعليمية،لأنالموادالتعليمية

ريعمليةالتعليموالتعلمإجراءتاماجيدا،ولأ�ذاالإعداديسهّلتجوممقامالأشياءالأساسية،إذبدو�الا
 :Õإنالمعاييرفياختيارمحتوىالمادةالتعليمية،منها.عمليةالتعليموالتعلماستراتجيةكانتأوطريقة

 (validity)معيارالصدق .١
يعتبرالمحتوىصادقاعندمايكونواقعياوأصيلاوصحيحاعمليافضلاعننمشيهمعالأهدافالمو

 .ضوعية
 (Significance)معيارالأهمية .٢

ويعتبرالمحتوىمهماحينماتوجدلديهقيمةفيحياةالتلاميذمعتغطيةالجوانبالمختلفةمنمجالالم
 .عرفةوالقيموالمهاراتالتياهتمتبتنميةالمهاراتالعقليةوأساليبتنظيمالمعرفةأوالإيجابية

 (Interest)معيارالميولوالاهتمامات .٣
 .يكونالمحتوىمتمشيامعإهتماماتالدارسينعندمايختارونالموادالتعليمية

 (Learn Ability)معيارالقابليةللتعليم .٤
يكون المحتوى قابلا للتعليم عند ما يراعى قدرات الدارسين، متمشيا مع 
 الفروقلفردية بينهم تمكينا لتحقيق المبادئ التدرجية في عرض المواد التعليمية.

 (Universality)المعيار العالمية  .٥
يكون المحتوى جيدا إذا كان يشمل أنماطا من التعليم لا تعترف بالحدود بين 
الناس، وبقدر ما يعكس المحتوى الصيغة المحلية للمجتمع ينبغى أن يربط التلاميذ 

 بالعالم المعاصر من حوله .
 

 
 الكتاب المدرسي .ت

                                                           
Õ،204-203 .،،  المرجع في تعليم اللغة العربية رشدي أحمد طعيمة. 
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إن الكتاب المدرسي هو الكتاب الأساسي للطالب وما يصحبه من مواد تعليمية 
مساعدة، والتي تؤلف من قبل المتخصصين في التربية واللغة، وتقدم للدارسين لتحقيق 

أهداف معينة في مقرر معين، في مرحلة معينة بل في صف دراسي معين وفي زمن 
 محدد.ويشمل الكتاب المدرسي الأتي:

 كتاب الطالب الأساسي. .١
 مرشد المعلم .٢
 كراسات التدريب .٣
 المعجم .٤
 كتاب المطالعة الإضافي .٥
 .̂الوسائل السمعية والبصرية .٦

 
 س إعداد المواداأس .ث

يعتبر إعداد المواد التعليمية واختيارها من أصعب الأمور التي تواجه المسؤولين عن 
البرامج التعليمية، وذلك لأن أياً من العمليتين يحتاج لمجموعة من المعايير والضـوابط 

والشروط والمواصفات التي بدونـها تصبح كلتاهما عملية غير علمية .  
ولأن عملية إعداد المواد التعليمية هي في الأساس علمية تربوية ، إذاً فهي عملية تقوم 

على مجموعة من الأسس والمبادئ المستمـدة من المجالات التي ينبغي أن تعالج في المـواد 
التعليمية . فإن نظرنا إلى ميدان تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بـها ،وجدنا أننّا أمام 

 أمرين فيما يتصـل بالمواد التعليمية : 
إما أن نختار من المواد والكتب المطروحـة في الميـدان ، وفي هذه الحالة تقابلنا صعوبتان  .١

:  أولاهما ما وُجّه إلى  كثير من هذه المواد والكتب من انتقادات ، وثانيهمـا عدم 
وجـود معايير إجرائية متفق عليها للاختيار السليم، واختلاف اللغويين في هذه 

المعايير.  

                                                           
Ö ،9 .،أسس إعداد الكتب لتعليمية لغير الناطقين بالعربية ناصر عبد االله الغالي، عبد الحميد عبداالله. 
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وإمـا أن نقوم بإعداد مواد جـديدة، وفي هذه الحالة تقابلنا صعوبة تتمثل في قـلّة  .٢
الدراسات والممارسات العلمية، المتفق عليها التي تضع بين أيدينا الأسس والمبادئ 

 ˹˺التي ينبغي أن تحكم هذا الإعداد.
 

 التعليميةفيالعمليةالتعليميةأهمية المواد  .ج
تأتي مواد التعليم لتكمل عناصر التعلّم الثلاثة، كما يتتبين من الشكل التالي: 

متعلم   معلم
   
 مادة التعليم  

يعد الكتاب أهمية مواد التعليم، ومن هنا فإن المربين يوصون بالعناية بإعداده ولاسيما 
تلك المواد التي تعني بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. 

ويظل التسليم بأهمية الكتاب أمرا لايحتاج إلى تقرير، فبالرغم مما قيل ويقال عن 
تيكنولوجيا التعليم وأدواته وألاته الجديدة، يبقى للكتاب مكانته المتفردة في العملية 

التعليمية. 
فعملية التدريس أيا كان نوعها أو نمطها أو مادتها ومحتواها تعتمد اعتمادا كبيرا على 

الكتاب المدرسي، فهو يثمل بالنسبة للمتعلم أساسا باقيا لعملية تعلم منظمة، وأساسا تعزيز 
هذه العملية، ومرافقا لايغيب للاطلاع السابق والمراجعة التالية. 

وهو بهذا ركن مهم من أركان عملية التعلم، ومصدر تعليمي يلتقي عنده المعلم 
والمتعلم، ولذلك تعتبر نوعية الكتاب وجودته من أهم الأمور التي تشغل بالمهتمين بالمحتوى 

. ˺˺والمادة التعليمية وطريقة التدريس
 

 التعليميةالحاجة إلى إعداد المواد  .ح
هناك حاجة ماسة إلى إعداد مواد لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، حيث إن 

الموجود في الساحة من هذا النوع من المواد قليل جدا، مقارنة بما هو موجود في اللغات التي 
                                                           

ÎÍ 27، .الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى إعداده تحليله تقويمه،  رشدي أحمد طعيمةمحمود كامل الناقة و. 
ÎÎ ،39 هـ)، 1432 (الرياض: فهرسة مكتبة الملك فهد الوطبية أثناء النشر، إضاءات لمعلمي اللغة العربية بغير الناطقين بها عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان 
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اهتم أصهابها بها، كما أن بعض ما هو موجود فعلا يعد قديما وبحاجة إلى التطوير، كما أنه 
قد يكون موجها إلى قئة معينة أو بيئة معينة. 

يحتاج إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها إلى وقت طويل، وإلى مسح 
شامل لما هو موجود فعلا ولأنماط وأنواع التدريبات، ولضبط تام للمفردات وللتراكيب، 

ولدرجة من التدرج ملائمة. إذ إن التأليف في هذا النوع يختلف عن غيره، وهذا ما يجعله 
صعبا مقارنة بغيره. 

نحن في حاجة إلى إعداد المزيد من مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها. رغم أن 
في الساحة كثيرا من الكتب، ولكنها لاتتحق الأهداف: فكثير منها غير مناسبة، وبعضها 

 .˻˺يحتاج إلى وتطوير وتعديل
 

 
 اد المصممةوالمرحلة التحضيرية للم .خ

وينبغي للكاتب أن يجري بعض الدراسات الأساسية في هذه المرحلة، ويقصد 
بالدراسات الأساسية هنا، ما يجريه المؤلف أو يستعين به من دراسات سابقة على تأليف 

. الكتاب تساعده في إعداده على أسس علمية وليس مجرد آراء خاصـة وتصورات ذاتية
 ومن هذه الدراسات : 

إجراء الدراسـة لتحديد مستوى السهولة وصعوبة اللغـة بعض النصـوص . وبعبارة  .١
 اصطلاحية : تحديد مقروئية النصـوص التي تعرض في الكتاب

تحديد المواقف اليومية التي يتوقع أن يمر بـها الدارسـون ، والتي يحتاجون الى ممارسـة  .٢
 اللغة العربية فيها.

 تحـديد نوع المفـردات المناسبة للدارسين. .٣
تحديد مستوى السهولة وصعوبة اللغة في بعض النصوص ( ويقصد بـها انقرائية  .٤

 الكتاب). 

                                                           
ÎÏ ،40 نفس المرجع 
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تحديد أنواع التراكيب اللغوية الشائعـة في الكتابات التي يستخدمها الدارسـون أو التي  .٥
 تشيع في الكتابة العامـة . 

 دراسـة المشكلات الصوتية التي يواجهها الدارسـون في نطـق الأصوات الجديدة. .٦
 ˼˺تحديد المفاهيم الثقافية والملامـح الحضارية التي يجب أن يشتمـل عليها الكتاب. .٧

 
 د التعليميةواأبنية الم .د

بناء تصميم المادة التعليمية في هذا البحث تناسب بطريقة تصميم المادة التي تتعلمها 
 الباحثة في دراسة تصميم المواد التعليمية، وهو ما يلي:

 الصورة. .١
 الموضوع. .٢
 المفردات الجديدة. .٣
 تقديم النص. .٤
 الأسئلة الاسيتعابية. .٥
 المعالحة النحوية. .٦
 التدريبات. .٧
 .˽˺الألعاب اللغوية .٨

 
 العربية المبحث الثاني : مهارات اللغوية 

 مفهوم المهارات اللغوية العربية )أ
يهدف تعليم اللغات بشكل عام إلى اكتساب الدارسين مجموعة من المهارات فهذا 

) الذي يكتسب فيه Psychomotorالميدان ينتمي بصورة أكبر إلى الميدان النفسي الحركي (
 أهداف العامة تعليم اللغة الأجنبية ان تطور كفاءة ˾˺تعليم المهارات مكانة خاصة.

                                                           
ÎÐ ،32.، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةرشدي أحمد طعيمة. 
ÎÑ هذا بناء المادة موسس بما تتعلم الباحثة في كلية دراسات العليا في دراسة تصميم المواد التعليمية التي علمها الدكتور نصرالدين إدريس جوهر في المستوى 

 2016الثالث سنة 
ÎÒ ،168، .دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية رشدي أحمد طعيمة. 
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الطلبة في ممارسة اللغة مكتوبا وشفهيا. والكفاءة في تعليم معروف بمهارات لغوية وهي 
مهارة الإستماع ومهارة الكلام ومهارة القرأة ومهارة الكتابة. مهارة الاستماع ومهارة القرأة 

ومهارة الكتابة صنّف تقبلي، إما مهارة الكلام ومهارة الكتابة صنّف إنتاجية. كل 
المهارات رابطها وثيق بمهارة الآخر، لأن في قبولها بوسيطة المتسلسيل ومرتبا. ليسهل في 

 تعليم المهارات اللغوية، كمثل أنواع المهارات سيوّضح التالي.
تنقسم المهارات الرئيسية للغة إلى مهارات الصغيرة و لا شك أن الكتاب الجيد هو 

الذي يهدف إلى اكتساب الطلاب أكبر عدد من هذه المهارات. و لقد يكون من الأمور 
المساعدة هنا تقديم تصور لمجموعة من المهارات اللغوية التفصيلية التي تنضوي تحت 

 ˿˺المهارات الرئيسية الأربع و هي الاستماع، الكلام، القراءة، الكتابة:
 مهارة الإستماع )١
 مفهوم مهارة الإستماع )أ

تعريف مهارة الإستماع تركيز الشخص المستمع لكلام المتحدث بغرض فهم 
الاستماع هو العملية الإنسانية المقصودة التي تهدف إلى ̀˺مضمون وتحليله ونقده.

مهارة الاستماع ́˺الاكتساب والفهم والتحليل والتفسير والاشتقاق ثم البناء الذهني.
هي المهارة الصعبة التي يحتاج الشخص المستمع لكلام المتحدث إلى اهتمام 

كلامهم كل الاهتمام، ويركز إلى حديثه، ويفهم أصواته، وإمائة بدنه و حركاته. 
وهذه المهارة يزداد صعبا في تعلمها وخاصة لغير الناطقين بها لتشبه الأحرف في 

صفاتها ومخارجها التي لا توجد في اللغة سوى اللغة العربية. 
وفي الجهة الأخرى يعتبر الاستماع والفهم مهارتين متكاملتين التي ينبغي أن 
يتدرب الدارسون عليهما منذ بداية تعلمهم اللغة العربية لأهميتهما على فهم تلك 

 فمن هذا، من يستمع ولا يفهم فلا يعرف المضمون من الكلام، ومن لا ÎÖاللغة.

                                                           
 .168نفس المرجع.،˿˺

17 Abdullah al – Gali dan Abdul Hamid Abdullah, Menyusun Buku Ajar Bahasa Arab (Padang : 
Akademi Permata, 2012)., 32 

 80.،هـ)2001م/1421، (دار الفكر العربي تدريس العربية في التعليم العام نظريات وتجاربرشدي أحمد طعيمة  و محمد السيد مناع، ́˺
ÎÖ ،122، ص: )1985جامعة أم القرى ،مكة المكرمة، (، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىمحمود كامل الناقة 
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يستمع لا يفهم طبعا فلا يعرف المضمون من الكلام أيضا. فالاستماع هو تمييز 
الأصوات المسموعة والأحرف المنطوقة، والفهم هو معرفة ضمن الكلام المقصود من 

جهة المتكلم. 
من العبارات السابقة، أن السماع هو إذا تخلص الباحثة تعريفالاستماع ف

العملية البدنية التي تعتمد على سلامة العضو المخصوص للسماعة وهو الأذن. 
كلام بأذنه، الستمع أن يفالأصم لا يفهم كلام المتحدثين طبعا، لأنه لايستطيع 

وكذا من يسكن في مكان الضوضاء يصعب عليه في فهم كلام الأخرين حيث 
 يوشوش ذلك الضوضاء على أذنه.

 أهمية الإستماع )ب
للإستماع أهمية كبيرة في حياتنا، إنه الوسيلة التي اتصل بها الإنسان 

في مراحل حياته الأولى بالأخرين، عن طريقه يكتسب المفردات، ويتعلم 
أنماط الجمل و التركيب، ويتلقى الأفكار و المفاهيم و عن طريقه أيضا 

يكتسب المهارات الأخرى للغة، كلاما و قراءة و كتابة. أن القدرة على تمييز 
الأصوات شرط أساسي لتعليمها سواء لقراءته أو كتابته، كما أن الإستماع 

الجيد لما يلقى من معلومات أو يطرح من أفكار أمر لابد منه لضمان 
 ÏÍالإستفادة منها و التفاعل معها.

ويعد الاستماع مهارة لغوية رئيسة بين مهارة اللغة الأربعة وهي 
الاستماع والكلام والقراءة والكتابة. لأن هذه المهارة هي المهارة الأولى التي 

يتعلمها الصبي في صغار سنه. فالصبي يتعلم اللغة أولا بطريق الاستماع، 
 أن  الناسفبذلك تبدأ تعلم مهارة الاستماع قبل غيرها، حتى يستطيعون

 بطريقة الاستماع مع أ�م لايستطيعون القراءة اللغة الفصحىيتكلموا 
والكتابة. فهذا يدل بأن الاستماع شيء رئيسي لدى الانسان فوق المهارات 

الأخرى. 

                                                           
 416.، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشدي أحمد طعيمة، ˹˻
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ثم يعد الاستماع والكلام مهارتين قديمتين على مهارة الكلام الكتابة 
والقراءة لأن الاستماع هو الفن الذي اعتمد عليه كثير من الناس في العصور 
السابقة حيث كان اعتماد الناس فيها على المنطوق والروايات الشفوية، حتى 

 ÏÎجاءت الطباعة وجاء عصر الكتابة بعد عدة قرون.
 الأهداف لتعليم الإستماع )ت

وفيما تلي ستة أهداف من أهداف تعليم وعرض للناشط التي يمكن أن 
 ÏÏتحققها.

 أن يدرك الطالب العناصر الرئيسية في الإتصال الشفوي الفعال. )١
أن تنمو لدى الطلاب القدرة على تخيل المواقف التي يدور حولها  )٢

 الحديث.
 أن يفهم الطلاب معنى عدد من المفردات وكيفية استخدامها في جمل. )٣
 أن يلتقط الطالب العناصر الرئيسية في الحديث. )٤
 أن يتمكن الطالب من متابعة الحديث وربط عناصره بعضها ببعض. )٥
 أن يتمكن الطلاب من مذاكر ما يقال. )٦

 نواع مهارة الاستماعأ )ث
هناك أنواع كثيرة يمارسها الإنسان في حياته ويمكن أن نذكر بعضها فيما 

 ÏÐيلي:
 الاستماع المركز )أ

وهو استماع يقظ يمارسه الإنسان في حياته في التعليم والاجتماعات 

الرسمية، والاستماع إلى المحاضرات، وفي هذا النوع المستمع على المعاني، 
 ويفهمها بدقة وتركيز، ولا يستغني إنسان عن هذا النوع في حياته.

 الاستماع غير المركز أو ما يسمى بالاستماع الهامشي غير المؤثر )ب

                                                           
ÏÎ ، 81 – 80، ص تدريس العربية في التعليم العام نظريات وتجاربرشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مليناع. 
ÏÏ ،.416 نفس المرجع 
ÏÐ ،56-55)، 1992 (الرياض: دار المسلم للنشر والتوزيع، المهارات اللغوية ماهيتها وطرائق تدريسهاأحمد فؤاد عليان. 
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وهو نوع من الاستماع شائع ومنتشر في الحياة مثل الاستماع إلى المذياع، 
أو التلفاز، مع وجود جماعة من الرفاق، وهذا النوع إذا أردنا أن نحوله إلى 

استماع مركز فعلى المتحدث أن يجذب المستمعين بحلاوة أسلوبه، وطلاوة 
عرضه، وقدرته على التشويق والإثارة، فهو إن فعل ذلك شد انتباه 

 المستمعين، ودفعهم إلى التركيز والاستماع لما يقول.

 الاستماع المتبادل )ج
وهو الذى يكون فيه الأفراد مشتركين في مناقشة حول موضوع معين، 

فيتكلم واحد ويستمع إليه الباقون، ثم يتكلم غيره وغيره هكذا، وفي أثناء 
المحادثة أو المناقشة تحدث تساؤلات من المستمعين ويقوم المتكلم بالرد عليها 

 وتوضيحها.

 الاستماع التحليلي )د
وهذا يحتاج إلى خبرة سابقة عند المستمع يستطيع بواسطها أن يخضع 

الكلام المسموع لهذه الخبرة، فيفكر المستمع فيما سمعه من المتكلم، وقد 

يكون ما سمعه ضد خبرته الشخصية، أو يختلف عنها، وعندئذ يأخذ 
المستمع في تحليل ما سمع وما يسمع، وهذا النوع يحتاج من المستمع إلى 

اليقظة، ويراعي نتمية هذا النوع عن طريق التدريب المستمر في كل مراحل 
 الحياة، وذلك حتى يستطيع المستمعون تقويم ما يسمعونه ويحللونه.

 الاستماع الناقد )ه
وهذا النوع تابع للنوع السابق، فقد يحلل المستمع ما يسمع، ويكتفي بهذا 
ولا ينقد، وقد ينقد ما سمعه بعد تحليله، وهو يقوم على أساس مناقشة ما 

سمع من المتحدث وإبداء الرأي فيه، بالموافقة أو المخالفة، وكما قلنا هذا 
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النوع يلزمه ربط الكلام المسموع بالخبرات السابقة، والتركيز على الكلام 
 المسموع مع اليقظة والانتباه.

 الاستماع من أجل الحصول على معلومات )و
وهذا النوع له هدف واضح، فهو يكون من أجل اكتساب معرفة، أو 

تحصيل المعلومات، ويكون في الدروس التعليمية، وفي الاستماع لشخصية 

مرموقة، أو لسماع الأخبار من أجهزة المذياع أو التلفاز، وهذا النوع يحتاج 
إلى التركيز واليقظة والانتباه، لاستيعاب أكبر قد يمكن من المعلومات المراد 

لحصول عليها. 
 ÏÑو باعتبار أغراض الشائعة للاستماع نجد الأنواع التالية:

 الاستماع للترديد المباشر )أ
يستخدم هذا النوع نجد الأنواع من الاستماع عندما نقدم مادة لغوية 

جديدة لأول مرة وقد تكون تلك المادة عبارة عن أصوات، أو مفردات أو 
تراكيب لغوية أو نص حواري، أو نص خبري سودي والهدف من استخدام 

هذا النوع هو تمرين المتعلم على عناصر اللغة وسلامة نطقها. والمعيار الذي 
يدل على تحقق هذا الهدف هو قدرة المعلم على ترديد ما سمعه بطريقة 

سليمة، تقارب النموذج الذي قدمه له المعلم، أو شريط التسجيل. 

 الاستماع للحفظ والاستظهار )ب
في كل لغة عبارات، كثيرا ما يريدها أهل اللغة دون تغيير يذكر في المواقف 

  : المتشابهة وتشمل تلك العبارات ما يلي
 عبارات التحية والوداع )١
 تقديم شخص آخر )٢

                                                           
 ٧٠)، ٢٠٠٨ (الجزيرة: الدار العالمية للنشر والتوزيع، تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها الطرق "الأساليب  الوسائل"عمر الصديق عبد االله، ˽˻
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 تعريف السامع باسم المتحدث ومهنته )٣
 عبارات المجاملة و الشكر )٤
 السؤال عن الصحة والأحوال )٥

 الاستماع لاستيعاب )ج
يقصد بالاستيعاب هنا قدرة المتعلم على الاحاطة بالفكرة العامة للمادة التي 

يستمع إليها، حتي لو احتوت تلك المادة على عناصر جديدةلم يسبق له 

المران عليها من قبل. كما يطلب من الدارس في هذا النمط من الاستماع 
أن يكون دراية بكل التفاصل الواردة في النص. وهناك عناصر مهمة لابد 

من توافرها في مادة هذا الاستماع لكي يتحقق الغرض منه مثل: 
أن يكون أداؤها بالسرعة العادية للحديث. وقد تزيد سرعة المتحدث  )١

 .حسب انتقاله للموقف الطبيعي
 أن تكون مادة لغوية طبيعية لا مصنوعة لغرض التدريس. )٢

 الاستماع لاستخلاص الأفكار الرئيسية )د
يزال المتعلم هذا النوع من الاستماع بعد أن يكتسب كفاية مناسبة من 

اللغة، أي بعد أن يتعلم اللغة الهدف على مدى سنتين أو ثلاث، لأن هذا 
يمكنه من الاستماع إلى مادة لغوية طويلة مترابطة، ويحاول استخلاص أهم 

ما فيها من أفكار. 
والمادة اللغوي التي تستخدم في هذا النوع تتصف عادة بالسمات الآتية: 

 .يجب أن تكون المادة موضوعا موضوعا واحدا مترابطا )١
 .أن تقود الجمل المكونة لها المتعلم إلى نقاطها الرئيسية )٢
 .أن تقل فيها التفاصيل التي تحمل الذاكرة السمعية عبئا لا طاقة لها به )٣
أن تبدأ مقدمة المادة المسموعة برسم المحار التي تدور حولها المادة  )٤

 اللغوية.
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وفي أثناء تعلم اللغة ينبغي أن يتضح في ذهن المعلم الفرق بين نوعين 
 من الاستماع، وهما:

 ويكون لخدمة هدفين: أما (Intensive Listening)الاستماع المكثف  )أ
للاستماع المقصود لبعض عناصر اللغة كجزء من برنامج تعليم اللغة العربية 

وقد يكون من أجل تنمية القدرة على الفهم بشكل عام. وفي هذا النوع 
تستمع عادة إلى نصوص تناسب مستوى اللغة و بالتالي لابد أن يكون 

 الفهم دقيقا إما إجمالا و إما تفصيلا.
 ويستهدف إعادة الاستماع إلى (Extensive Listening)الاستماع الموسع  )ج

 وذلك في بيئة re-presentativeالمواد التي سبق عرضها على الدارسين 
جديدة أو موقف جديد أو شكل جديد. كما يستهدف الاستماع إلى 

المفردات و التراكيب التي ما زال الطالب عاجزا عن أن يألفها أو لم يألفها 
بعد. وليس من اللازم أن يكون الاستماع الموسع تحت مباشرة المعلم. وفي 

هذا النوع تستمع إلى نصوص قد يكون أعلى من مستوى بكثير وبالتالي أن 
يحاول فهم معنى العام واستخلاص الأفكار الرئيسية التي يدور حول 

 ÏÒالمسموع.
 مهارة الكلام )١

 مفهوم مهارة الكلام )أ
تعريف مهارة الكلام نطق الأصوات العربية نطقا سليما، بحيث تخرج 

الكلام في ˿˻هذه الأصوات من مخارجها المتعارف عليها لدى علماء اللغة.
أصل اللغة عبارة عنالأصوات المفيدة وهو: المعنى القائم بالنفس الذي يعبر 

عنه بألفاظ، يقال في نفس كلام، وفي اصطلاح النحاة: الجملة المركبة المفيدة 
شاعر والأحاسيس الم فن نقل المعتقدات ويهوقال الأخر نحو: جاء الشتاء. 

والمعلومات والمعارف والخبرات والأفكار والأراء من شخص إلى آخرين نقلا 
                                                           

 .39 )،2014 (الرياض: العربية للجميع، المملكة العربية السعودية، كيف تتعلم لغة ثانيةمحمود بن عبد االله المحمود، ˾˻
26 Abdullah al – Gali dan Abdul Hamid Abdullah, Menyusun Buku Ajar Bahasa Arab., 34 
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يقع من المستمع أو المستقبل أو المخاطب موقع القبول والفهم والتفاعل 
 ̀˻والاستجابة.

وهي مهارة نقل المعتقدات والأحاسيس والاتجاهات والمعاني والأفكار 
والأحداث من المتحدث إلي الأخرين في طلاقة وانسياب مع صحة في التعبير 

وسلامة في الأداء. 
والكلام هو عملية تبدأ صوتية وتنتهي بإتمام عملية اتصال مع 

 لأن الغرض تنمية القدرة ÏÕمتحدث من أبناء اللغة في موقف اجتماعى.
الكلامية عند الدرسين إلى الحد الذى يستطيعون معه التركيز على الرسالة 

 أكثر من الصيغة اللغوية أي التركيز على المضمون أكثر من الشكل.
 أهمية مهارة الكلام )ب

 أن الكلام أو التحدث من أهم ألوان النشاط اللغوي سواء للكبار ،ولا شك
والصغار،  فالناس يستخدمون الكلام أكثر من الكتابة في حياتهم. أي أ�م 

يتكلمون أكثر مما يكتبون. ومن هنا يمكن اعتبار الكلام والشكل الرئيس 
للاتصال اللغوي بالنسبة للإنسان. وعلى ذلك يعتبر الكلام أهم جزء في 

 ̂˻الممارسة اللغوية واستخدمتها.
وتأتى أهمية المحادثة باعتبارها الاسلوب الطبيعي للتعامل في الحياة 

فالناس يتحدثون أكثر مما يكتبون، والانسان في تعامله مع الأخرين لابد له 
أن يتحدث إليهم وأن يتحدثوا اليه، وان يستمع اليهم. وللدرس دوره في 

تدريب التلاميذ على ذلك عن طريق الممارسة سواء في حصة التعبير أو في 
 ˹˼الجمعيات الأدبية.

أن القدرة على امتلاك الكلمة الدقيقة الواضحة ذات أثر في حياة 
الإنسان. ففيها تعبير نفسه، وقضاء لحاجته، وتدغيم لمكانته بين الناس. 

                                                           
  10م).، 2003، (القاهرة: مكتبة وهبة، الحوار— فنياته و استراتيجيا ته وأساليب تعليمية، منى إبراهيم اللبودى̀˻
ÏÕ ،154-153.، تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىمحمود كامل الناقة .
ÏÖ ،٨٧)، 1420 (القاهرة: دار الفكري العربي، تدريس فنون اللغة العربيةعلى أحمد مذكور.  
 .٢٠١)، ١٣٨٧(دار المعارف، الموجه الفنى لمدرس اللغة العربية عبد العليم ابراهم، ˹˼
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والكلام في اللغة الثانية من المهارات الأساسية التي تمثل غاية من غايات 
الدراسية اللغوية. و إن كان هو نفسه وسيلة للإتصال مع الآخرين. و لقد 
إشتدت الحاجة لهذه المهارة لبداية النصف الثاني من هذا القرن بعد انتهاء 

الحرب العالية الثانية، وتزايد وسائل الإتصال، والتحريك الواسع من بلد إلى 
بلد حتى لقد أدى تزايد الحاجة للإتصال الشفهي بين الناس إلى إعادة النظر 

في طرق تعليم اللغة العربية. وكان أن انتشرت الطريقة السمعية الشفهية 
 ÐÎوغيرها من طرق توالي المهارات الصوتية اهتمامها.

 أهداف مهارة الكلام )ت
وأمّا أهداف مهارة الكلام عند دكتور فتحي علي يونس و دكتور محمد 

 عبد الرؤوف الشيخ فهي:
 أن ينطق الأصوات العربيّة نطقا صحيحا. )١
 أن يميّز الأصوات المتشابهة نطقا. )٢
 أن يميّز الحركات الطويلة و الحركات القصيرة. )٣
 أن يستخدم التراكيب العربيّة الصحيحة عند التحدّث. )٤
 أن يعبرّ عن أفكاره بطريقة صحيحة )٥
 ÐÏ أن يدبرّ حوارا مع أحد النّاطقين بالعربيّة ويدبرّ حوارا موضوع معينّ . )٦

ومن هذا نعرف أن مهارة الكلام هي القدرة على تكلّم باللغة العربيّة 
اللغة هو الكلام. وأهداف استخدام ، لأنّ أساس ىصحيحا وفصح

الأساسيّة هذه المهارة في تعليم اللغة العربيّة هي قدرة التلاميذ على نطق 
. ىالأصوات العربيّة نطقا صحيحا وفصح

 
 
 

                                                           
 160.، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها مناهجها و أسالبيهرشدي أحمد طعيمة، ˺˼
 .62-59م)، 2003 (القاهرة: دار مكتبة و هيبة، المرجع يى تعليم اللغة العربيّة للأجانبفتحي علي يونس وعيد الرّؤوف،  ˻˼
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  القراءةمهارة )٢
 مفهوم مهارة القراءة )أ

يقودنا هذا لوقوف على تعريف إجرائي للقراءة. وقد تبنت الرابطة 
القوميه لدراسة التربية في أمريكا المفهوم التالي لعملية القراءة: إن القراءة 
ليست مهارة ألة بسيطة كما أ�ا ليست أداة مدرسية ضيقة. إ�ا أساسا 

عملية ذهنية تأملية. وينبغي أن تنمى كتنظيم مركب يتكون من أنماط ذات 
عمليات عقلية عليا. أ�ا نشاط ينبغي أن يحتوي على كل أنماط التفكير 

القراءة عملية عقلية ÐÐوالتقويم والحكم والتحليل والتعليل وحل المشكلات.
انفعالية دافعية تشمل تفسير الرموز والرسوم التي يتلقاها القارئ عن طريق 

ه المعاني والاستنتاج والنقد ذعينه وفهم المعاني والربط بين الخبرة السابقة وه
والحكم والتذوق وحل المشكلات.  

وملاخط أن مهارة القراءة القدرة على تعريف الانماط الصوتية من 
خلال الرموز المكتوبة، وإدراك العلاقات التي تجمع هذه الانماط والرموز 

وتكون منها وحدات لغوية تامة، ومعرفة دلالات الوحدات من حيث هي 
القراءة قبل كلّ شيء أسماء وحروف وأفعال وظروف زمان ومكان وغير ذلك.

تكيف الصوت على شكل مقاطع حتىّ تكوّن كلمات ذات معنى، والقراءة 
عمل عقليّ صرف بينما في الكتابة يترجم الطفل الأصوات إلى علاقات 

 ÐÑمادية و يؤدّي عدّة حركات عضلية.
القراءة هي النافدة المفتوحة على المحيط المحلّي للفرد والعالم الخارجي 
وهي وسيلة اكتساب المعارف والمعلومات والخبرات المتنوّعة. فالقراءة عملية 

بها إيجاد الصلة بين لغة الكلام والرموز الكتابية وتتألّف لغة الكلام من المعاني 
 ÐÒوالألفاظ التي تؤدّي هذه المعاني.

                                                           
 175نفس المرجع.،˼˼
ÐÑ ،129 ه)، 1425 (عمّان: دار الفكر، طرق التدريس العامّة تخطيتها و تطبيقتها التربويةوليد أحمد جابر .
ÐÒ ،32 م)، 2004 (عمان: دار الشروق، طرائق تدريس الأدب و البلاغة و التعبيرسعاد عبد الكريم الوائلي 
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 ÐÓ القراءة يمكن أن تنقسم إلى مهارتين للقراءة، هما:تعليموعملية 
مهارة التعرف على الكلمة: إنّ التعرف على الكلمات يعدّ من القدرات  )١

الخطيرة وذلك لغموض اللغة المكتوبة وإذا كانت تلك القدرة عند 
شخص ما تتسم بالطلاقة فإنّ ذلك سيمكنه من التركيز على المعنى 

وبدون مهارات القراءة التي تسمّى مهارات (المستوى الأدنى) فإنّ 
المهارات المعرفية العليا لم تستطيع القيام بدورها والقراء الذين يبذلون 

مجهودا كبيرا في التعرف على الكلمة فإن قدرتهم على الفهم تكون قليلة. 
 مهارة فهم القراءة (الفهم القرائي): إنّ الهدف من القراءة هو الفهم  )٢

وهو القدرة على استخلاص المعنى من السطور المكتوبة، و لذا فإنّ تعليم 
القراءة يجب أن يعمل على تنمية قدرات فهم القراءة وأنّ كثيرا من 

الانتباه والتفكير في مجال القراءة يتركز حول التعرف على الكلمة، ولكن 
 المشكلات التي تتعلق بفهم القراءة أصعب من أن تحلّ .

 أهمية مهارة القراءة )ب
لمهارةالقراءةأهميةعظيمة،حيثهذهالمهارةتكونأساسالمهارةاللغةالأخرىومن 

فالقراءةتساعدالتلاميذعلىاكتسابالمعارفوتثيرالرغبةفي  .أهمهامهارةالكتابة
الكتابةالموحية،فمنالقراءةتزدادمعرفةالتلاميذبالكلماتوالجملوالعبارات 

وعلىهذافهيتساعدالتلاميذفيتكوين  .المستخدمةفيالكلاموالكتابة
إحساسهماللغو،وتذوقهملمعانيالجمالوصورهفيمايستمعونوفيهايقرؤون 

 ÐÔويكتبون.
المهارةفيتعليمهافيختلفالخبراءوالعلماءاللغويون هولكنمنحيثتقديمهذ

فيهذهالأهمية،وسببهذهالاختلافلاختلافهمفيالفلسلفةالطربيووطرق 
 ÐÕالتدريسالتييتبعهاالمربون.

                                                           
ÐÓ ،306 ه)، 2010(القاهرة: مكتبة أنجلو المصرية، المرجع في صعوبات التعلم سليمان عبد الواحد يوسف إبراهيم .
ÐÔ،104، .تدريسفنوناللغةالعربيةعليأحمدمدكور .
ÐÕ ،101-100)، 1981(بيروت: مكتبة لبنان، تعليم اللغة الحية تعليمها بين النظرية والتطبيق  صلاح عبد العزيز العربي . 
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 أهداف تعليم القراءة )ت
يستهدف تعليم القراءة في برامج تعليم العربية للناطقين بلغات أخرى 

 ÐÖعدة أهداف من أهمها:
أن القراءة هي أولى المهارات الثلاث (وهي القراءة ، والكتابة، والحساب)  )أ

 التي يجمع المجتمع الإنساني على حق الفرد لتعلمها.
أن التربية المستمرة والتعليم مدى الحياة والتعليم الذاتي شعارات لاتتحقق  )ب

في حياة الإنسان إلا إذا كان قادرا على القراءة. إ�ا أنشطة تعتمد على 
 كمية و نوع ما يقرؤ.

أن المجتمع الإنساني المعاصر مجتمع متعلم يصعب تصور عمل مهاري فيه  )ت
لايتطلب القراءة، إن الإنسان محاط بكثير من أوجه النشاط التي تستلزم 

 القراءة حتى يحقق ما يريد وحتى يتكيف مع المجتمع ويؤدي وظيفته.
أن القراءة شرط للثقافة الواسعة. إن ما يجنيه الدارس الأجنبي من خلال  )ث

 قراءة المواد العربية أعظم مما مما يجنيه من خلال أي مهارة الأخرى.
إن القراءة هي مهارة التي تبقى مع الدارس عندما يترك العربي الذي  )ج

يتعلم فيه اللغة، كما أ�ا المهارة التي يستطيع من خلال أن يتعرف على 
 أنماط الثقافة العربية وملامحها.

بالقراءة يستطيع الدارس أن يحقق أغراضه العملية من تعليم العربية. قد  )ح
 تكون أغراضا ثقافية أو اقتصادة أو سياسية أو تعليمية أو غيرها.

والقراءة مهارة يستطيع الدارس بها تحقيق قدر من الإستمتاع وقضا  )خ
 الوقت الفراغ بها هو أجدى.

وأخيرا فإن القراءة هي مهارة التي تنميها الطالب وحده بعد أن يترك  )د
 المعهد. ليس ثمة أدعى للتقدم في القراءة.

 أنواعالقراءة )ث
 أنواعالقراءةمنحيثالشكلوالأداء: )أ

                                                           
 175نفس المرجع.،̂˼
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 القراءةالصامتة )١
هيقراءةتعتمدعلىالعينفيالنظرالىالحروف والكلماتوتصور 

الألفاظوفهممعانيهاذهنيادونإخراجصوتمسموعأومهمةأوتحريك 
 ÑÍالشفتين.

هياستقبالالرموزالمطبوعةوإعطاؤهاالمعنىالمناسبالمتكاملفيحدود 
خبراتالقارئالسابقةمعتفاعلهابالمعانيالجديدةالمقروءةوتكوينخبرات 

 ÑÎجديدةوفهمهادوناستخدامأعضاءالنطق.
  القراءةالجهرية )٢

هيالتقاطالرموزالمطبوعةوتوصيلهاعبرالعينالىالمخوفهمهابالجمع 
بينالرمزكشكللمجرد،والمعنىالمختزنلوفيالمخثمالجهربهابإضافة 

 ÑÏالأصواتواستخدامأعضاءالنطقاستخداماسليما.
 ÑÐأنواعالقراءةمنحيثأغراضالقارئ: )ب
).القراءةالسريعة 1

يقصدمنهاالاهتداءبسرعةالىشيئمعين،وهيقراءةهامةللباحثين و 
 .المتعجلين:كقراءةالفهارسوقوائمالأسماءوالعناوينودفترالتلفوناتونحوذلك

). القراءةالتحصيلية 2
يقصدمنهاالاستذكاروالإلدام،وتقضيهذهالقراءةالتريثوالأناةلفهم 

المسائلإجمالاوتفصيلا،وعقدالموازنةبتُالمعلوماتالمتشابهةوالمختلفةوغيرذلكممايساع
 .دعلىتثبيتالحقائقفيالأذهان

). القراءةللمتعةالأدبية 3

                                                           
ÑÍ ،75)، 2003 (الرياض: طرائق التعليم اللغة العربية محمد إبرهيم الخطيب .
ÑÎ،130-129، المهارات اللغوية ماهيتها وطرائق تدريسها احمد فؤاد محمود عليان. 
ÑÏ ،133 نفس المرجع .
ÑÐ ،73 )، 1119(مصر، الطبعة العاسرة: الموجه الفنى لدرسى اللغة العربية  عبد العليم إبرهيم .
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هيقراءةخاليةمنالتعمقوالتفكيروقدتكونمتقطعةتتخلهافتراتوذلككقراءةالأدبوالفكاى
هيالقراءةالتيتهدفالىتدريبالدارسعلىأنيتقنفيالبحثعن . القراءةالتحليلية) 4اتوالطرائ

 .المعلوماتمنالمصادرالمكتوبة،كقراءةنقدكتابأوإنتاجعقليللموازنة بينهوبينغيره
 ÑÑأنواعالقراءةمنحيثالتهيئالذهنيللقارئ: )ج

القراءةللدرس ). 1
 .هيالقراءةتطلبمنهاالإيفاءبمطالبالمهنةوالواجباتالميدانيةوغير ذلكمنألوانالنشاطالحيوي

يتهيئلهاالذهنتهيئاخاصا.يقرأ 
القارئيقظةوتأملاوتفرغا،وتستغرققرائتهوقتاأطولوتقفالعين 

 .فيالسطوروقفاتمتكررةطويلةأحياناليتمالتحصيلوالإلمام
).القراءةالاستمتاعية 2
هيالقراءةالتيلمتهدفالىإثراءالمفرداتولاالىتعليمالتراكيب  )ج

المعينةمنالنصوصالقرآنيةولاالىفهمالنصوصبالتفاصيلوإنما 
 ÑÒهيلتنميةرغبةالدارسعلىالقراءة. 

 
 مهارة الكتابة )٣

 مفهوم مهارة الكتابة )أ
يضيق مفهوم الكتابة في بعض البرامج ليقتصر على النسخ أو التهجئة. و 

يتسع في بعضها الآخر حتى يشمل مختلف العمليات العقلية اللازمة للتعبير 
عن النفس. إ�ا حسب التصور الأخير نشاط ذهني يعتمد على الإختيار 
الواعي لما يريد الفرد التعبير عنه. و القدرة على تنظيم الخبرات. وعرضها 

 ÑÓبشكل يتناسب مع غرض الكاتب.
 أهمية مهارة الكتابة )ب

                                                           
ÑÑ ،74 نفس المرجع .

45Ahmad Fuad Efendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2006), 130. 
 187.، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها مناهجها و أسالبيهرشدي أحمد طعيمة، ˿˽
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وأهمية تحديد مفهوم الكتابة لاتقتصر على مجرد الرغبة في تحديد 
المفاهيم. وإنما تتعداها إلى ما تنعكس عليه هذه المفاهيم من إجراءات، وما 

يستلزمها من تطبيقات التربوية. فالذين تطبيق عندهم مفهوم الكتابة 
سقصرون جهدهم في برامج تعليم العربية على تدريس الطلاب على النسخ 
و التهجئة. بينما يلتزم الآخرون بتنمية قدرة الطلاب على الإختيار الموضوع 

الذي يستحق الكتابة فيه و القدرة على تنظيمه و عرضه بطريقة مقنعة و 
 ÑÔمشوقة في آن واحد.

لا شك أن الاتصال اللغوي في حياتنا اليومية أمر جوهرى، لأنه يمثل 
كل شيىء بالنسبة لنا اجتماعيا واقتصاديا وسياسيا، وتنمية قدرات الاطفال 
على الاتصال اللغوى وظيفة أساسية للمدرسة الابتدائية. والاتصال اللغوي 
له جانبان : جانب استقبال ويمثله الاستماع والقراءة، وجانب إرسال ويمثله 

 لذا، مكانة خصة وأساسية من أهداف تعليم اللغة ÑÕالكلام والكتابة.
 العربية.

التعبير من أهم أنماط النشط اللغوى مثل التعبير الكتابى، وبدونه قد 
لا يستطيع الجماعات أن تبقى في بقاء ثقافتها وتراثها، ولا أن تستفيد وتفيد 
من نتاج العقل الإنسانى الذى لابديل  عن الكلمة المكتوفة أداة لحفظه ونقله 

وتطويره. إن التعبير الكتابى ذو أهمية قصوى في الحياة، فهو قناة الاتصال 
الإنسانى من أهم أدواته، أن للغة وظيفتين أساسيتين هنا الاتصال وتسهيل 
عملية التفكير، والتعبير عن النفس، ومن ثم لإإن التعبير الكتابى وسيلة من 

وسائل الاتصال وتسهيل عملية التفكير والتعبير عن النفس، ومن كونه 
 ÑÖكذلك استمد أهميته القصوى في حياة الفرد والجماعات.

 
 

                                                           
 187نفس المرجع.، ̀˽
 .161.، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها مناهجها و أسالبيهرشدي أحمد طعيمة، ́˽
 .176نفس المرجع.، ̂˽
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 أهداف تعليم الكتابة )ت
يستهدف تعليم الطلاب الكتابة في �اية المرحلة الصوتية عدة أمور 

 ÒÍمن أهمها:
إزالة حالة التوتر التي يشعر بها الدارس كلما طالت المرحلة الصوتية.  )أ

 وعدم تشتيت انتباهه بين مهاراتها.
إشباع رغبته في تعرف الشكل المكتوب للرموز اللغوية. فذلك من شأنه  )ب

 زيادة ثقته بابرنامج وإحساسه بأنه يمارس اللغة في مختلف أشكالها.
 تدعيم طريقة نطق الحروف و الكلمات و الجمل.  )ت
تدريب الطالب على تعرف طريقة النطق كلمات أخرى قد لاترد في  )ث

الحصة. فيشعر بشيء من الإستقلال في نطق الكلمات وعدم التقيد بما 
 يعرض عليه.

تمكنه من حفظ المادة اللغوية التي تعلمها في الفصل واسترجاعها عند  )ج
 الحاجة إليها.

تهيئة الطالب لتعليم المهارات اللغوية الأخرى. إن الكتبة نشاط لغوي  )ح
 مركب إذ يستلزم قدرة على تمييز الأصوات عند سماعها ونطقها وقراءتها.

إن الكتابة نشاط لغوي متكامل نستطيع من خلاله الوقوف على مدى  )خ
 تقدم الطالب في تعليم المهارات الأخرى. 

وأخيرا فإن التدريب على الكتابة من شأنه أن تزود الطالب بمهارات  )د
 وظيفية يحتاجها بعد ذلك في حياته.

 

 المبحث الثالث : تنمية المهارات اللغوية في تعليم اللغة العربية
أمّا اللغة عند العلماء النفس فهي الوسيلة التي تمكن بواسطة تحليل أي صورة أمر مركز 

الذهنية أجزائها أو خصائصها والتي بها تمكن تركيب هذه الصورة ومن أخترى في أذهاننا إلى 
أذهان غيرها بواسطة تأليف كلمات ووضعها في الترتيب الخاص. وتعريف تعليم اللغة العربية 

                                                           
 187نفس المرجع.، ˹˾
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هي إيصال المعلومات إلى أذهان الأولاد أو التلاميذ وما يتعلق باللغة العربية ليعيشوا بها عيشة 
سعيدة. 

تعليم اللغة العربية باندونسيا فلها دور كلغة الاجنبية، مثل اللغة الإنجليسية واللغة 
الفرنسية واللغة الصنية واللغة الأخرى، ويستطيع الناس دراستها في المدارس أو الجامعات أو 

المعاهد. واللغة الأجنبية كما قال محمود كامل هي أن تعليم اللغة "كلغة أجنبية" أن اللغة تعلّم 
في المدارس كمقرر دراسي أي كمادة من مواد الدراسة ويكون الهدف من تعليمها تزويد 

الدارسين بالقدرة والكفاءة اللغوية التي تمكنهم من استخدامها في واحد من أغراض متعددة 
كقراءة الأدب والأعمال الفنية أو الإستماع إلى المذياع وفهم الحوار في العروض السينمائية، أو 

 ÒÎاستخدام اللغة بصفة عام في الاتصال بمن يتكلمون بها.
هذا المعنى ينطبق على تعليم اللغة العربية في كثير من البلدان الآسيوية والإفريقية مثل 
اندونسيا. ففي هذه البلادنجد أن الطلاب يقبلون على اللغة بحماس شديد ولكنه حماس تجاه 
الاستخدام العملي للغة وليست كوسيلة فعالة لفهم الثقافات الأخرى. وفي ضوء هذا المعنى 

تتجه العناية في تعليم اللغة كلغة أجنبية إلى التركيز على استخدامها وممارستها خاصة في 
 مراحل الأولى لنمو القدرة اللغوية. 

وكثير من معلومات المهارات اللغوية السابقة، التي نعرفها عن معرفتها، وأهدافها، 
 وأهميّتها وغيرها. والآن نستمر أن نعرف أحده لمعرفة تنمية المهارات اللغوية، ما يلي :

 
 توجهات عامة في تعليم اللغة العربية للمهارات اللغوية  )أ

 توجهات عامة لتعليم الاستماع )١
فيما يلى مجموعة من التوجيهات العامة التي يمكن للمعلم أن يسترشد بها في 

 ÒÏتعليم الاستماع وتنمية مهاراته عند تلاميذه :
القدوة : ينبغى أن يكون المعلم نفسه قدوة لتلاميذ في حسن الاستماع، فلا  )أ

 يقاطع طالبا يتحدث، ولا يسخر من طريقة حديثه.
                                                           

 .32-31.،تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىمحمود كامل الناقة، ˺˾
ÒÏ92-91.،تدريس العربية في التعليم العام نظريات وتجارب، أحمد طعيمة ومحمد سيد مناع. 
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التخطيط للدرس : ينبغي ان يخطط المعلم لحصة الاستماع تخطيطا جيدا، إذ أن  )ب
 مهارة الاستماع تتطلب تالتخطيط والإعداد المسبق، لتحقيق الأهداف المنشودة.

التهيئة للدرس : ينبغى أن يهيئ المعلم لتلاميذه إمكانيات الاستماع الجيدة، كان  )ت
يغزل مصادر التثتت، أو يجلسهم في مكان مغلق، أو يستخدم الأجهزة المختلفة 

 في تعليمهم الاستماع كالمذياع والتلفاز.
تعدد خطوط الاتصال : ينبغى ألا يقتصر الاستماع على خط واحد من خطوط  )ث

الاتصال، كان يكون بين المعلم والتلاميذ فقط، وإنما يجب أن يتعدى هذا إلى 
 تلميذ وتلميذ آخر.

تحديد المهارات : ينبغى عند تخطيط لدرس الاستماع أن يحدد المعلم بدقة نوع  )ج
 المهارات الرئيسة والثانوية التي يريد إكسابها لتلاميذه.

اختيار النصوص : ينبغى أن يختار المعلم من النصوص المواقف اللغوية ما يجعل  )ح
 خبرة الاستماع عند الطلاب ممتعة، وبطلبون تكرارها.

وضوح النطق : ينبغى للمعلم أن يتأكد من دقة نطق الأصوات التي يسمعها  )خ
التلاميذ، حتى تصل إلى آذا�م مفهومة صحيحة، فلا تحدث له مشكلة عند 

 اتصاله بالعالم الخارجى.
تنمية القدرة على الانتباه : يمكن للمعلم تنميتها عند تلاميذه عن طريق تكليفهم  )د

بالإنصات إلى نص يملى عليهم، ويستخرجون منه إجابات عن أسئلة محددة 
 سلفا، وما عليهم إلا أن يكتبوا إجابة السؤال من بين المادة التي يسمعو�ا.

تعدد مرات الاستماع : ينبغى للمعلم أن يكرر مرات الاستماع، ويساعد تلاميذه  )ذ
 بإعادة إلقاء النص أو الجملة يتثبتوا من المعنى.
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نفسية الدارسين : ينبغى للمعلم أن يهيئ جو الحصة، وتجنب التهديد أو  )ر
التخويف، حتى يسهم تيسير العملية التعليمية، ويجعلها خبرة طيبة ويحيل عملية 

 الاستماع إلى استماع حقيقى.
فترات التوقف : ينببغى للمعلم عند قراءة نص أو إلقاء حديث في حصة  )ز

الاستماع أن يتخلل حديثه فترات توقف، يستجمع فيها فكره، ويلتقط أنفاسه، 
 لمساعدة تلاميذه على أن يجتمعوا في أذها�م ما يسمعونه.

الايقاع الطبيغى : عند إلقاء جمل أو إدارة حوار أو قراءة نص في حصة  )س
الاستماع، ينبغى أن يتم هذا بإيقاع طبيغى يتفق مع ما يجرى في الحياة، حتى لا 

 يتعود التلاميذ على إيقاع مصطنع يجعله مثار السخرية من الآخرين.
 

 توجهات عامة لتعليم مهارة الكلام )٢
إنّ القدرة على امتلاك الكلمة الدقيقة الواضحة ذات أثر في حياة الإنسان. 
ففيها تعبير عن نفسه و قضاء لحاجته وتدعيم لمكانته بين الناس. والكلام في اللغة 

الثانية من المهارات الأساسية التي تمثل غاية من غايات الدراسة اللغوية وإن كان هو 
نفسه وسيلة للاتصال مع الأخرين. وفيما يلي مجموعة من التوجيهات العامة التي قد 

 ˼˾تسهم في تطوير تدريس مهارة الكلام في العربية كلغة الثانية:
تدريس الكلام يعني ممارسة الكلام : يقصد بذالك أن يتعرض الطالب بالفعل إلى  )١

مواقف يتكلم فيها بنفسه لا أن يتكلم غيره عنه. إن الكلام مهارة لايتعلمها 
الطالب إن تكلم المعلم وظل هو مستمعا. من هنا تقاس كفاءة المعلم في حصة 

الكلام بمقدار صمته وقدرته على توجيه الحديث وليس بكثرة كلامه واستئثاره 
 بالحديث.

                                                           
ÒÐ ،487.، المرجع تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات الأخرى رشدي أحمد طعيمة 
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أن يعبرّ الطلاب عن خبرة:يقصد بذلك ألا يكلف الطلاب بالكلام عن شيء  )٢
ليس لديهم علم به. ينبغي أن يتعلم الطالب أن يكون لديه شيء يتحدث عنه. 
ومن العبث أن يكلف الطالب بالكلام في موضوع غير مألوف إذ أن هذا يعطل 

 فهمه وقد لايجد في رصيده اللغوي ما يسعفه.  
التدريب على توجيه الإنتباه : إن الكلام نشاط عقلي مركب. أنه يستلزم القدرة  )٣

 على تمييز الأصوات عند سماعها وعند نطقها. 
عدم المعارضة وكثرة التصحيح : من أكثر الأشياء حرجا للمتحدث واحباطا له  )٤

أن يقاطعه الأخرون. وإذاكان هذا يصدق عل المتحدثين في لغاتهم الأولى فهو 
أكثر صدقا بالنسبة للمتحدثين في لغات ثانية. إن لديهم من العجز في اللغة ما 
يعوقهم عن الإسترسال في الحديث أو اخراجه بشكل متكامل، ولعل مما يزيد في 

 احساسه بهذا العجز أن يقاطعه المعلم.
مستوى التوقعات : من المعلمين من تزيد توقعاته عن الأمكانات الحقيقية  )٥

للطالب، فيظل يراجع الطالب و يستحثه على استفاء لقول ثم يلومه إن لم يكن 
 عند مستوى التوقعات. 

التدرج : أن مهارة الكلام بالتدرج، هو عملية تستغرق وقتا وتتطلب من الصبر  )٦
والجهد والحكمة ما ينبغي أن يملكه المعلم. وعليه أن يهيئ من مواقف الكلام ما 

 ينتاسب مع كل مستوى من مستويات الدارسين.
قيمة الموضوع : ينبغي أن يحسن المعلم اختيار الموضوعات التي يتحدث الطلاب  )٧

فيها خاصة في المستوى المقدم حيث الفرصة متاحة للتعبير الحر. فينبغي أن يكون 
 الموضوع ذا قيمة و أن يكون واضحا ومحددا.

 
 توجهات عامة لتعليم مهارة القراءة )٣

فيما يلي مجموعة من التوجهات العامة التي قد تسهم في التخطيط لدرس 
القراءة وجدير بالإشارة إلى أن الترتيب الذي ورد فيه ذكر هذه التوجهات لابد على 

 أهمية بعضها على بعض الأخر. وهذا على التوجهات العامة لمهارة القراءة :
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تحديد الأهداف وتقسيمها إلى مراحل : ينبغي أن يعرف الطلاب الهدف من  )١
 القراءة. 

القراءة المكثفة والموسعة : ينبغي أن يتضح في ذهن معلم العربية الفرق بين نوعين  )٢
من القراءة. الأول القراءة المكثفة، يقصد أن الدار يدرب على اكتساب مهارات 

التعرف والفهم والنقد والتفاعل ويدور النشاط في هذا النوع من القراءة تحت 
الإشراف المعلم في الفصل الدراسي. الثاني القراءة المواسعة، تهدف إلى تدعيم 

المهارات القرائية التي تعلمها الدارس في الفصل، وتزويده بالقدرة على القراءة الحرة 
 ويدور النشاط في هذا النوع خارج الفصل متعمدا على الطالب.

تصحيح النظر للخطأ :لقد تعودنا نحن المعلمين اتخاذ الخطأ ذريعة لعقاب  )٣
 الطلاب سواء كان هذا العقاب جسمانيا أم معنويا.

تدعيم المعلومات السايقة : ينبغي توظيف ما يتعلمه الدارس من المعلومات أو  )٤
 يكتسبه من المهارات في مواقف جديدة، تدعم ما تعلمه وتقوى ما اكتسبه.

اللغة الوسيطة : ينبغي أن يتم هذا باللغة العربية وحدها. وعلى المعلم أن يشرح  )٥
معاني الكلمات بوسائل مختلفة ومنها إطلاع الطلاب على مسميات ما تعلموه 

من أسماء، لعب الدور، وتمثيل المعنى وإشارات الوجه وغير ذلك من أسالب تغنية 
عن استعمال لغة وسيطة سواء أكانت لغة الدارسين الأولى أو لغة يشتركون في 

 فهمها.
مواد القراءة : ينبغي عند اختيار مواد القراءة بالعربية في برنامج تعليم العربية  )٦

 للناطقين بلغات أخرى مراعاة الشروط الأتية:
 .أنتكونباللغةالعربيةالفصحىأيلاتحتويعلىكلماتمنلهجة خاصةأوعاميةعربيةمعينة )أ

فلاتقدرللكبارنصا  .أنتلائماهتماماتالدارسينوميولهموأعمارهم )ب
 .أنيقدمللأطفالفيشعرونبالمهانةواستصغارتفكيرهم

أن يحتويالنصعلىمفرداتمرتبطةباهتماماتالطلابوأعمالهمالتي  )ت
 .يريدونتعليمالعربيةمنأجلها
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 لدىالطلابقيمةأخلاقيةمعينةأويعرفهمبنمطثقافياسلامي معين نمىأني )ث
إلافيالحالاتالتيتتعارض .اللهم أو يمتهن ثقافتهمدونأنيتعارضمعقيمالطلاب

 .فيهاهذهالقيممعالثقافةالاسلامية
أنيتدرجالنصللطلابمنحيثكمالمفرداتوالتراكيبونوعها.فيبدأبمادرسوهشفهيا.  )ج

 .ومايستطيعوناستعمالهفيمواقفالاتصال،ثمينتقل بهمالىماهوجديد
يفضل أن يتحقق المعلم من مقروئية النص قبل تقريره على الدارسين ويقصد  )ح

 بذلك التحقيق من مستوى سهولته وملائمته للدارسين.
 توجهاد عامة لتعليم مهارة الكتابة )٤

المجموعة من التوجهات العامة التي قد تسهم في التخطيط لتعليم الكتابة 
 وتنفيذه ما يلي :

توظيف ما تعلمه الطلاب : ينبغي ألا يقدم للطالب شيئ يكتب إلاّ إذا كان قد  )١
 ألفه سماعا. وميزه نطقا، وتعرف عليه قراءة. 

تعريف الطلاب بالهدف : إن الكتابة هي نشاط ذهني متكامل يبدأ بهدف في  )٢
 ذهن الفرد ثمّ يترجم هذا الهدف في مادة اللغوية تنقل للأخرين ما يريده.

البدء بتعليم الكتابة : تحديد الوقت المناسب للبدء في تعليم الكتابة في بعض  )٣
برامج تعليم العربية كلغة الثانية مشكلة حقيقية. فبعض البرامج يبكر بذلك 

وبعض الأخر يتأخر كثيرا. ورأينا هنا أن نقف من الأمر موقفا وسطا يرفض كلا 
 من التبكير والإبطاء.

التدرج : ينبغي أن يراعى عند تدريس الكتابة سواء من حيث اختيار المادة  )٤
اللغوية أو من حيث طريقة التدريس. وفيما يلي المراحل التي يمكن أن يأخدها 

 تديس الكتابة :
 البدء برسم الأشكال هندسية وخطوط معينة تتناسب مع بعض الحروف. )أ

 نسخ بعض الحروف. )ب
 نسخ بعض الكلمات. )ت
 كتابة جمل بسيطة. )ث
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 كتابة بعض جمل نمطية وردت في النصوص و الحوارات. )ج
 الإجابة كتابة على بعض الأسئلة. )ح
 إملاء (منظور، منقول، اختباري) )خ
 تعبير مقيد (بإعطاء عناصر للموضوع) )د
  تعبير حر )ذ

حرية الكتابة : ينبغي ألا يفرض المعلم على الدارسين المجموعة من القوالب التي  )٥
يلتزمون بها في موضوعات التعبير. إن عليه أن يقبل ما تجود قرائنهم من مفرادات 

وتراكيب وأفكار مصححا الخاطئ منها، فذلك بلا ريب أفضل من تحفيظهم 
مجموعة من التراكيب التي تصبح بعد ذلك كلشيهات تنتشر في كل موضوع بعد 

 ذلك.
 تدريس الخط : في تنمية مهارة الكتابة لها التوجهات. واحدها، أن يكون المعلم  )٦

 تعليم الخط للطالب في عملية الدراسة ما يلي:
 ينبغي أن يكون نسخ الطالب تحت إشراف المعلم  )أ

يجب أن يقلب الطلاب دائما النموذج الصحيح وعلى المعلم التأكد من  )ب
 ذلك. وذلك بمراقبة الطلاب دائما حتى لايقلد أحدهم الأخر.

 يفضل أن يدرب الطلاب على النسخ من أسفل الصفحة لأعلاها. )ت
 على عكس ذلك يفضل أن يكون التصحيح خطيا. )ث
ويمنطق الحرص أيضا يفضل أن يصحح الطالب كتابته بالنظر في النموذج  )ج

وبعد تصحيح كل سطر يخفيه بيده ويصحح غيره. وهكذا حتى ينتهي مما 
 كتب.

 ينبغي أن يعلم المعلم بأهم معايير الحكم على جودة الخط. )ح
 تدريس الإملاء : )٧

ينبغي أن يدرك المعلم الفرق بين أنواع الإملاء الثلاثة. المنقول والمنظور  )أ
والإختبار. يقصد بإملاء المنقول تدريب الطالب على رسم الحروف 

والكلمات العربية ونقلها من السبورة في كراسته. بينما يقصد بإملاء المنظور 
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المناقشة أحد النصوص القصيرة مع الطلاب والتأكيد من فهمهم على قراءته 
ثم تركه جانبا وإملائه للطلاب. أما الإملاء اختبار فهو ذلك النوع من 

الإملاء الذي يكلف فيه الطلاب بكتابة ما يملى عليهم دون معرفة سابقة 
 بالنص المملى عليهم.

 ينبغي أن يكثر المعلم من تدريبات الإملاء. )ب
 ينبغي إهتمام بالمعنى في تدريبات الإملاء. )ت
لا ينبغي بأية حال أن تستغرق الإملاء أكثر من خمس عشرة دقيقة في حصة  )ث

 مدتها خمسون دقيقة.
 ينبغي أن يتابع المعلم مستوى أداء الطلاب في كتابة الإملاء. )ج

الواجب المنزلي : ينبغي أن يقتصر الواجب المنزلي في الكتابة على ما تعلمه  )٨
 الطلاب في الفصل و أن يتأكد المعلم من أ�م سيؤدونه بمفردهم. 

 
  خطوات تعليم اللغة العربية للمهارات اللغوية )ب

 خطوات تعليمالاستماع )١
 ينبغي أن يسير درس الإستماع في خطوات المححدة، وفيما يلي تصور لهذه الخطوات :

تهيئة الطلاب لدرس الاستماع. تتضمن هذه التهيئة أن ييرز المعلم لهم أهمية  )أ
الاستماع. وأن يوضح لهم طبيعة مادة العملية التي سوف يلقيها عليهم، أو 

التعليمات التي سوف يصدرها، وأن يحدد لهم الهدف الذي يقصده أي يوضح لهم 
مهارة الاستماع التي يريد تنميتها عندهم. مثل التقاط الأفكار الرئيسية، التمييز بينها 

 وبين الأفكار الثانوية، متابعة سلسلة من الأحداث.
تقديم المادة العلمية بطريقة تتفق مع الهدف المحدد. كأن يبطئ في القراءة إن كان  )ب

المطلوب تنمية مهارات معقدة، أو أن يسرع فيها إن كان المطلوب تدريب التلاميذ 
 على اللحاق بالمتحدثين مسرعي الحديث. وهكذا

أن يوفر للطلاب من الأمور ما يراه لازما لفهم المادة العلمية المسموعة. فإذا كان فيها  )ت
كلمات صعبة أو اصطلاحات ذات دلالات معينة أو ضحها، وإذا كان النص حوارا 
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بين عدة شخصيات كتب أسماءهم على السبورة أمامهم، حتى يمكنهم الرجوع إليها 
كلما دعت الحاجة إلى ذلك. وإذا كان النص يشتمل على أفكار ذات ارتباطات 
سابقة أو ذات خلفية يلزم الإلمم بها وجب شرح ذلك لهم وهكذا. المهم أن يذلل 

 المعلم أمام الطلاب مشكلات النص بالطريقة التي تمكنهم بعد ذلك من تناوله.
مناقشه الطلاب في المادة التي قرئت عليهم أو التعليمات التي أصدرها. ويتم ذلك  )ث

 عن طريق طرح أسئلة محددة ترتبط بالهدف المنشود.
 تكلف بعض الطلاب بتلخص ما قيل وتقديم تقرير شفوي لزملائهم. )ج
تقويم أداء الطلاب عن طريق إلقاء أسئلة أكثر عمقا، وأقرب إلى الهدف المنشود مما  )ح

 يمكن من قياس مستوى تقدم الطلاب بخصوصه.
 

 خطوات تعليم القراءة )٢
يمثل ما تختلف طرق التدريس اللغات الثانية في تصورها لموقع مهارة القراءة 

وأهدافها. فإ�ا تختلف في تصورها لطريقة تدريس هذه المهارة. ففي طريقة النحو 
والترجمة مثلا، لاتوجد مشكلة سواء في موقع القراءة من البرنامج أو في أهدافها أو في 
طريقة تقديمها. إ�ا تبدأ مع الدارس منذ اليوم الأول الذي يجلس فيه أمام المعلم.يبدأ 
المعلم بقراءة النصوص من العربية كلغة الثانية مترجمة إلى لغة الدارس، ثمّ يتناولها المعلم 

 بالشرح ويردد الطالب وراءه ثمّ يقرأ و هكذا. 
 والخطوات التي يمكن أن يسير فيها درس القراءة، ما يلي :

يقرأ المعلم الكلمات والجمل مصحوبة بما يوضح معناها (نماذج الأشياء وصورها  )أ
حركات الوجه الإشارات.) ويتأكد المعلم من أن الطلاب قد فهموا معنى هذه 

 الكلمات والجمل وبدؤا يستخدمو�ا في مواقف اتصال حية.
يطلب المعلم من الدارسين فتح الكتاب. ويقرأ أمامهم الكلمات والجمل مرة  )ب

 أخرى. ويطلب منهم ترديد ما يسمعونه بدقة.
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يردد الطلاب جماعيا هذه الكلمات و الجمل. ثمّ يقسم المعلم الصف إلى قسمين  )ت
أو ثلاثة. ويطلب من كل قسم أن يردد. ثمّ يطلب من بعض الدارسين المختارين 

 عشوائيا أن يرددوا وراءه.
عنما يتكون عند الطلاب رصيد من المفردات والتراكيب، يتم عرض النصوص  )ث

مبسطة عليهم. ثمّ يقرؤ�ا قراءة صامتة. ويعطون الوقت المناسب للإنتهاء من 
 القراءة الصامتة دون دفعهم إلى التوقف.

بعد أن يشعر المعلم بأن الطلاب يشكل عام قد انتهوا من القراءة الصامتة يطلب  )ج
 منهم الإلتفات إليه و ترك الكتاب مفتوحا أمامهم.

لاينبغي أن يعطي المتأخرون في القراءة وقتا إضافيا. لأن هذا يؤخر غيرهم. ولا  )ح
 يشعرون بعد ذلك بأي ضغط عليهم لإكمال القراءة سريعا. 

تلقي أسئلة فهم النص و الكتاب مفتوح أمام الطلاب. لأننا لانختبر ذاكرتهم.  )خ
 ولابأس من عودة الطالب للنص للعثور على الإجابة.

ينبغي أن تلقي الأسئلة في الترتيب الذي ترد فيه الإجابات في النص. حتى نعرف  )د
 أين نحن في أي وقت.

وقد يعود الأستاذ للنص بداية مرة أخرى للحصول على فكرة معينة. أو تأكيد  )ذ
مفهوم معين. أو لتعرف أسباب بعض المواقف والإتجاهات التي ظهرات في 

 النص.
 يجب أن تكون الأسئلة من النوع الذي يتطلب إجابات مختصرة.  )ر
 إذا لم يكن لدى الطالب إجابة عن السؤال المطروح يجب تكليف غيره. )ز

يجب تشجيع استقاء الإجابات من النص. وذكر عبارته دون أن تشق على  )س
 الطالب بتكليفه بصياغة جديدة من عنده.

ينبغي أن يتوقف طرح الأسئلة عندما يشعر المعلم أن مدى الأنتباه عند الطلاب  )ش
 25 – 20قد ضعف. ومتوسط الوقت المناسب لطرح الأسئلة هو ما بين 

 دقيقةز
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يعتمد فنّ تعليم القراءة الحقيقة على طرح السؤال المناسب. واستثمار إجابات  )ص
 الطلاب استثمارا جيدا.

يقرأ الطلاب النص بعد ذلك قراءة كاملة (صامته)، بحيث يسترجعون الأفكار  )ض
التي كانت تثير الأسئلة ويطلقون على الإجابات في ترتيبها الذي وردت به في 

 النص وكما كتبه المؤلف.
 قد تكون القراءة الأخيرة جهرية. وفي هذا الحالة يجب أن يبدأ بالقراءة أحسن  )ط

 الطلاب قراءة. ويجب أن ينال كل الطالب حظا من هذا.
يمكن تشجيع الطلاب على صياغة أسئلة تستقي إجاباتها من النص المقروء، ثمّ  )ظ

يجيبون عليها، وهذا التدريب يدربهم على صيلغة التراكيب واستثمار ما يعرفونه 
 من قواعد.

وبعد، فهذه مجرد خطوات مقترحة للمعلم الحق في الأخذ بها، أو تعديلها في 
ضوء ظروف الطلاب الذين يدرس لهم. أما بالنسبة لدرس القراءة في المستويين 

المتوسط والمتقدم، فتكاد تشبه خطوات درس القراءة في اللغة الأولى مع فارق بسيط 
 هو ضرورة مراعاة الرصيد اللغوي عند الدارسين والفروق الفردية بينهم.   

 
 تدريبات المهارات اللغوية و إختباراتها )ج

 التدريبات لمهارة الاستماع )١
يقصد بالتدريبات الاستماع ذالك نوع من التدريبات اللغوية الذي يجعل 

محور اهتمامه تنمية مهارة الاستماع دون التعرض للنص مكتوبا. وفي مثل هذه 
التدريبات تعتبر استعانة بمهارات الأخرى أمرا مساعدا وليس أساسيا. كأن تعرّض 
على الطالب صفحة عليها مجموعة من البدائل يختار منها ما يناسب السؤال الذي 

 سمع. 
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التدريباتلهاأهميةكبيرةلدىالطلابوخاصةفيتعلممهارةالاستماع،لأ�اتعرضلمعرفةك
. ةالطلابءفا

 :ÒÑوالتدريباتلهاأنواعكثيرةتختلفبينواحدوواحد،فالتدريباتاللائقلمهارةالاستماعفيمايلي
 التكاملبينالمهارات .١

. المهمفيهذاالنوعهوانسجاممحتوىمادةمهارةالاستماعمعالمحتوىاللغويفيمهارةالأخرى
لأنتعليماللغةالعربيةهوتعليمالمهاراتالأربعة،فكلواحدمنتلكالمهاراتتستخدمالاستماع

 .فيالقاءالموادالتعلية،فاللازمهوأنينسجمبينالمهاراتكلها
 الاستماعوالقراءة .٢

كثيرمنالتدريباتلمهارةالاستماعمأخوذمنخلالالنصوصالمقروؤة،وهيكأنيقرأالطلابثلاثإ
جاباتأمامهموالمدرسيقدمالسؤالبالقراءةأمامهموالطلابيستمعونالمدرسويختارالإجابةالمنا

 ÒÒ.سبةلتلكالنصوصالمقروؤة
 الاملاءوالاستماع .٣

وهوأنيستمعالطلابالنصوصالمسموعةثمكتابتهافيالصحيفة،وهذهالتدريباتتناسبلتدريباتم
 ÒÓ.هارةالاستماعوالكتابةلأ�مسوفيكتبونمايناسببمايسمعون

 تدريباتالاستبدال .٤
. يسمعالطلابالجملةثمكلمةبديلةليدخلهافيمكا�افيغيرالمعنى

 ÒÔ.فبهذايعرفالطلاب،أنالجملةتختلفمعناهاباختلافالتراكيبوالكلمةالمبدلة
 الوحداتالمنفصلةوالتكاملية .٥

. الاختيارمنبينعددمنالإجاباتالمكتوبةأمامهإجابةتناسب
 .ويمكناستلزامالإجابةعلىالدارسشدةالانتباهللسياقالعامللنصحتىيكملالطالبفراغاته

 الاستماعوالذاكرة .٦

                                                           
ÒÑ ،446 -442،المرجع في تعليم اللغة العربيةرشدي أحمد طعيمة 
ÒÒ :442نفس المرجع 
ÒÓ ،443.، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها مناهجها و أسالبيهرشدي أحمد طعيمة 
ÒÔ443 .،نفس المرجع 
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يستطيعالدارساسترجاعنسبةضئيلةممايسمعهأيذويالقدرةلتكرربعضالنصوصالمسموعةأو
. كلها

 
 الإختبارات لمهارة الاستماع )٢

للاستماع إن اللغة المسموعة قد تكون أحيانا أصعب من اللغة المكتوبة. و 
أهمية كبيرة في حياتنا، إنه الوسيلة التي اتصل بها الإنسان في مراحل حياته الأولى 

بالآخرين، عن طريقه يكتسب المفردات ويتعلم أنماط الجمل والتراكيب ويتلقى الأفكار 
والمفاهم وعن طريقه أيضا يكتسب المهارات الأخرى للغة، كلاما وقراءة وكتابة. أن 

القدرة  على تمييز الأصوات شرط أساسي لتعلمها لقراءته أو كتابته. كما أن الاستماع 
الجيد لما يلقى من معلومات أو يطرح من أفكار أمر لا بد منه لضمان الاستفادة منها 

والتفاعل معها. 
اختبارات علىى مهارة الاستماع  تركز على قياس كفاءة الطلاب في فهم اللغة 

المسموعة أو المنطوقة. اختبارات مهارة الاستماع تتناول بعض الجوانب التي تتناولها 
اختبارات الأصوات، وهي: تعرف الأصوات، وتمييز الأصوات، ونطق الأصوات، و 

فهم المسموع. 
إلى جانب ذلك تتخذ اختبارات مهارة الاستماع أشكالا أخرى منها: فهم ما 
يسمع أو المسموع (مثل الكلمات، والجمل، والتعليمات، والأوامر) وربطه بالمرئي (مثل 

الصور والرسومات، والخريطة)، فهم المسموع والاستجابة له جسديا، فهم المسموع 
والاستجابة له تحريريا أو كتابيا، فهم النص، إجراء الحوار والمقابلة. المواد اللغوي 

 ÒÕالمستخدم في اختبار مهارة الاستماع منه:
 الطبقات الصعبات الصوتية في مجال النص. )أ
 محتويات الصوتية في مجال النص. )ب
أنواع النص الصوتي (وصفيا أو قصصيا أو معرضا أو حجة).  )ج

                                                           
58Burhan Nugiantoro, Penilaian dalam Pengajaran Bahasa dan Sastra (Yogyakarta: 2001), 234. 
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تعد اختبار مهارة الاستماع على ثلاثة أقسام، منها: تعرف الأصوات، و تمييز 
الأصوات، و فهم المسموع. 

 تعرف الأصوات )أ
حين نضع اختبارا صفيا في الأصوات ينبغي أن يقتصر على تلك  

الأصوات التي تشكل صعوبة للدارسين حتى لا نضيع وقتا وجهدا في 
اختبار مسائل نعرف سلفا أن الدارس يحذقها. اذن، كيف نتعرف على 

الصعوبات الصوتية و نستفيد منها؟ تشكل ملاحظات المعلم التي يدو�ا 
عن الصعوبات التي تقابل دراسية مصدرا أساسيا من مصادر اختبار 

الأصوات. ذلك بالإضافة إلى التحليل التقابلى للنظامين الصوتيين للغة 
الدارس و اللغة العربية. و فيما يلي الخطوات التي يوصى بإتباعها 
للاستفادة من نتائجها في تحديد الصعوبات الصوتية التي تتنبأ بها 

دراسات التحليل التقابلي. 
 الخطوة الأولى )١

من الممكن الاستفادة من نتائج الدراسات الصوتية التي اجريت على 
لغة الدارسين، إذ يوجد لكثير منها وصف دقيق لأصواتها كالفرنسية، 

و الإنجليزية، و الألمانية،... الخ. و إذا لم تتوافر هذه الدراسات 
حاول القيام بعمل ذلك بمفردتك خاصة إذا كان الدارسون من 

 ÒÖخلفية لغوية واحدة.
 الخطوة الثانية )٢

بعد الحصول على وصف دقيق لكل من النظامين الصوتيين للغة 
العربية و لغة الدارسين، قارن بين هما قد: 

                                                           
 .29 م)، 1982 (الرياض: عمادة شؤون المكتبات، جامعة الملك السعود، التقابل اللغوي وتحليل الأخطأصيني و إسحق محمد الأمين، ̂˾
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توجد في لغتهم أصوات ممثلة أو مشابهة لأصوات في اللغة  )أ
العربية. و في هذه الحالة نفترض أن الدارسين لن يجدوا فيها 

 صعوبة.
توجد في لغتهم ممثلة أو مشابهة لأصوات في اللغة العربية، ولكن  )ب

متغيراتها ليست مماثلة لمتغيرات هذه الأصوات في العربية. و في 
 هذه الحالة نفترض أ�م سيواجهون صعوبة.

لا توجد في لغاتهم بعض الأصوات الرئيسية الموجودة في العربية،  )ت
 و في هذه الحالة نفترض أن هذه الأصوات ستمثل صعوبة لهم.

 الخطوة الثالثة )٣
اعمل قائمة بالأصوات المراد اختبار الدارسين فيها، و من ثم قدمها 

بإحدى الطرق التي سيرد ذكرها. 

 تمييز الأصوات )ب
 تعد تمييز الأصوات على عدة أشكال، منها:

 تمييز اللغة من بين لغات أخرى )١
يستخدم هذا النوع في الاختبار الصفي أو بمثابة تدريب خاصة خلال 

أو بعد الانتهاء من الساعات الأولى لدروس اللغة العربية. فالدارس 
الأجنبي (الأندونيسي مثلا) الذي لم يسبق له أن سمع اللغة العربية 

نجده لايفرق بين العربية ولغات أخرى شبيهة بالعربية، كالعبرية 
والفارسية أو الأردية. 

وفي أبسط الصور هذا النوع يقدم المدرس بعض التسجيلات القصيرة 
من هذه اللغات ومن بينها العربية ويطلب من الدارس التعرف على 

العربية من بينها. مثال: 
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سوف تستمعون إلى بعض التسجيلات، بعضها في اللغة العربية 
وبعضها في لغات أخرى. استمع جيدا. إذا كان ما تستمعه لغة عربية 

 ).x) و إلا فضع علامة (vضع علامة (

 الوقع المسيقي، مثال: )٢
سوف تستمع في كل مرة إلى كلمتين. إذا كانتا متطابقتين من حيث 

موسيقاهما فاكتب (أ) وإلا فاكتب (ب). يستمع الدارس إلى: 
 لوط  هود -١
 سُد  سود -٢
 مجانين  مساكين -٣
    قريب،   قارب -٤

 فالجواب: أ، ب، أ، ب.
مثال: . التمييز من خلال المعنى )٣

استمع."لقد نفد الوقود ونحن في وسط الصحراء" 

سيجد الطالب أمامه: 
 نحن الآن في محنة -١
 نحن الآن في مهنة -٢

 وواضح هنا أن التقابل  بين "محنة" و "مهنة".

 مثال:. تمييز الصوت الرئيس المؤثر على النحو )٤
استمع إلى الجمل التالية، وحدد ما إذا كانت كلمة "معلم" تشير إلى 

(ب) للجمع  مفرد أو جمع. سجل إجاباتك كالآتي:  (أ) للمفرد

يستمع الدارس إلى: 
 خرج معلمو الصف -١
 خرج معلمُ الصف -٢
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 مررت بمعلمي الصف -٣
 مررت بمعلم الصف -٤

الدارس يسجل الإجابة كالآتي: 

 ب    أ -١
 ب    أ -٢
 ب    أ -٣
 ب   أ  -٤

 مثال:. تمييز التذكير و التأنيث )٥
 إذا كانت الكلمة الأخيرة في كل جملة تدل على معنى مذكر أم وضح

(ب)    كالآتي :  (أ) للمذكرإجابتكمؤنث. سجل 

للمؤنث 
 يستمع الدارس إلى:

 في الصف خمس عشرة طالبةً  -١
 كتبت خمسة عشر طلبا -٢
 جائ موسى وسلمى -٣
 ماجائت سلمى ولا موسى -٤
 سنصلي يوما في المسجد الأقصى -٥

الدارس يسجل الإجابة كالآتي: 

 ب   أ -١
 ب   أ -٢
 ب   أ -٣
 ب   أ -٤
 ب   أ -٥

 مثال:. التمييز بالأرقام )٦
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ستستمع إلى بعض الكلمات، كل كلمة تحتوي على الصوت "س" أو 
الصوت "ص". إذا كانت تحتوي على الصوت "س" أشر على الرقم 

). 2)، أما إذا كانت تحتوي على الصوت "ص" قأشر على الرقم (1(
يستمع الدارس إلى: 

 سار .أ
 صار .ب
 صياد .ج
 ساحب .د
 صاحب .ه

يسجل الجواب هكذا: 

 2  1 .أ
 2  1 .ب
 2  1 .ج
 2  1 .د
 2  1 .ه
 الإملاء )٧

يعد الإملاء اختبارا صفيا منسبا لاختبار قدرة الدارسين على تمييز 
الأصوات ومن خلال الإملاء يمكن تناول الكثير من المشكلات 

الصوتية وهو سهل التصميم والإجراء والتصحيح. 
وينبغي على الدارس لطي يكتب ما يسمعه تماما أن يكون متمكنا من 

نظام التهجي الخاص باللغة العربية، ويعد شرطا مسبقا لتسجيل ما 
يسمعه على الورق. 

 مثال:. الثنائيات الصغرى )٨
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استمع إلى كل زوج من الكلمات الآتية. فإذا كانا متطابقين ضع دائرة 
حول الحرف (ط)، أما إذا كانا مختلفين فضع دائرة حول الحرف (خ). 

استمع: 
 مطار  مطر -١
 كلب  قلب -٢
 ضار  ضار -٣
 صلى  سلى -٤
 مزمل  مزمل -٥

الجواب: 

 خ  ط -١
 خ  ط -٢
 خ  ط -٣
 خ  ط -٤
 خ  ط -٥

مثال: . الكلمات في الجمل )٩
استمع ثم إذا كانت الجملتان متطابقين ضع دائرة حول الحرف (ط)، 

و إلا فضعها حول الحرف (خ). 
 استمع:

 - تحدثنا عن المطار.   تحدثنا عن المطر. -١
 - كلبه ضعيف.    قلبه ضعيف. -٢
- لا تقرب الأشياء   لا تقرب الأشياء الضارة -٣

 الضارة
الجواب: 

 خ   ط -١
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 خ   ط -٢
  خ   ط -٣

 مثال:. ÓÍالمضاهاة )١٠
 عين الكلمة التي تطابق الكلمة التي تسمعها أولا. استمع جيدا !

 سرةّج)  ب) شرةّ  أ) صرةّ  سرةّ. -١
ج)  ضابطب)   أ) ظابط  ضابط. -٢

 دابط
ج)  ب) فيصال فيصلأ)   فيصل. -٣

 فيذل
 فهم المسموع )ج

فهم المسموع هي إحدى المهارات في مجال تعليم اللغات و تعلمها. 

بل هي من اهم هذه المهارات و أولها بالعناية و الاهتمام. و قد يظن بعض 
الناس أنه مهارة سلبية، حيث إن الدارس لا يبذل خلال استماعه أي 

مجهود، مثل سائر المهارات. و الحقيقة غير ذلك، لأن الاستماع هو المهارة 
الموصلة إلى إتقان المهارات الأخرى، و كلما أحسن التدريب على هذه 

المهارة فإن الدارس يستطيع أن يحقق في مجال تعليم اللغة الأجنبية نتائج 
طيبة في وقت قصير.  

ولقد أثبتت التجارب أن كثيرا من الأخطأ التي يقع فيها الدارسون إ�ا 
تأتي غالبا من عدم التدربات على الاستماع، أو القصور في التدريب الذي 

يتترب عليه فقدان القدرة على الاستماع، أو عدم الاهتمام به. أما التدريب 
الجيد على الاستماع فإنه يأخذ بيد الدارس، و يمكنه من التلخيص من كثير 

من الأخطأ، أخطأ النطق، اخطأ القراءة، و أخطأ الكتابة ايضا. و من ثم 
                                                           

. 117-107)، 1996 (الرياض: عمادة الشؤون المكتبات، جامعة الملك سعود، اختبارات اللغةمحمد عبد الخالق محمد، ˹˿
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وجب تدريب الحواس اللغوية عند الدارس و بخاصة حاسة السمع الذي 
يبدو أثره في: 

 القدرة على تمييز الأصوات و إنتاجها. )١
 القدرة على خزن المعلومات، واستخدامها عند الحاجة. )٢
 التفاعل مع المنطوق المسموع، والاستجابة لرنينه. )٣
اتساع الخيال اللغوي عند الدارس، والاستئناس باللغة الجديدة عليه،  )٤

 والتأثر بتركيبها.
 القدرة على الفهم بكثرة التدريبات. )٥

هنا يستمع الطالب إلى جملة واحدة أو اثنتين دفعة واحدة. و يطلب منه 
كتابة ما سمع. و يأخذ علامة كاملة إذا كانت الجملة كاملة دون نقص أو خطأ. و 
يأخذ دون ذلك غذا كانت الجملة ناقصة أو فيها أخطأ نحوية. و ينتظر المعلم قليلا 

 ÓÎقبل أن ينتقل إلى الجملة التالية.
 

 التدريبات لمهارة الكلام )٣
ويقصد بتدريبات الكلام ذلك النوع من التدريبات اللغوية الذي يجعل محور 

اهتمامه تنمية مهارة الكلام . وفي مثل هذه التدريبات تعتبر الاستعانة بمهارات أخري 
.يكون أمرا مساعدا وليس أساسيا. ولهذه التدريبات أهمية كبيرة خاصة في برامج 

تعليم العربية في البلدان غير العربية. إذ يتصل الطلاب فيها أحيانا شفهيا مع الناطقين 
بالعربية. في التدريبات الشفهية يتم التركيز فيها علي الجانب الصوتي للغة ويتم تدريب 

الطلا ب شفهيا ، فاللغة منطوقة قبل أن تكون مكتوبة.من الأمور التي يجب علي 
 ÓÏالمعلم أن يراعيها :

تهدف المهارة إلي تثبيت مااكتسبه الطالب من مهارات.  .١
ليس من المطلوب في  التدريب إصدار حكم لها أو عليها  .٢

                                                           
ÓÎ ،100)، الطبعة الأولى، 2000 (الأردن: دار الفلاح،  الاختبارات اللغوية، محمد علي الخولي. 

ÓÏ ،228  .،تعليم العربية لغير ناطقين بها مناهجها و أسالبهارشدي أحمد طعيمة 
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يقتصر الأمر في التدريب  علي الممارسة الجيدة  من الطالب للمهارة اللغويةّ  .٣
 .

يقدم المعلم في أثناء التدريب النموذج أو المثال الذي يحتذي .  .٤
 يعقب التدريب عادة ما قدم من محتوي لغوي في الحصة. .٥
التدريب يتركز حول مهارة لغوية واحدة  .٦

فيما يلي حديث عن ثلاثة من أكثر التدريبات شيوعا في مجال التدريب على 
 الكلام: 

 الثنائيات الصغري )١
يقصد الثنائيات الصغري مجموعة من الكلمات التي تتفق في كافة 

حروفها، باسثناء حرف واحد و ترتيب على تغييره تغيير معنى كلمة. أمل 
طين. فكل كلمتين من هذه المجموعات / كلب، تين/ عمل، قلب/

الثلاث تتفقان في حرفين، و تختلفان في حرف الثالث. هذا الحرف الذي 
هو موضع الخلاف هو ما يسمى بالوحدة الصوتية. ليس اختلاف 

  و ˼˿الوحدة الصوتية وحده بالذي يكون بين الكلمتين ثنائية صغري.
ينبغي الإشارة إلى أن اختيار الكلمات التي تصلح أن تستخدم في 

تدريبات الثنائيات الصغري ليس أمرا عشوائيا وإنما لابد له من أصول 
 ˽˿كما يلي:

 في مجال التمييز بين صوتين، و ينبغي أن تتوفر الأسس الأتية: )أ
أن يكون الفرق بين الكلمتين فرقا في الوحدة الصوتية. أي فيما  )١

 يغير المعنى ليس مجرد اختلاف في نطق حرفين.
أن يأتي كلمات تختلف فيها الوحدة الصوتية في مواقع مختلفة من  )٢

 الكلمة، في أولها و وسطها و أخرها.
 لاتقتصر الثنائيات الصغري على اختلاف الحرف في كلمتين. )٣

                                                           
 236.،تعليم العربية لغير ناطقين بها مناهجها و أسالبهارشدي أحمد طعيمة، ˼˿
 236 نفس المرجع .،˽˿
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ينبغي عند اختيار كلمة للثنائيات الصغري أن تشرك في كل  )٤
الحروف باستثناء حرف واحد إن كان التدريب خاصا بالفرق 

 بين الحروف.
  في مجال النبر و التنغيم ينبغي أن يتوفر الأساس الأتي: )ب

أن تقتصر التدريبات النبر و التنغيم على نطق الكلمات أو الجمل. 
و الأمر نفسه يصدق عند التدريب على التنغيم. و إذا كان النبر 

 يختصّ بالكلمة مفردة، فالتنغيم يختص بالجملة.
تدريبات التكرار الصوتي. من أكثر التدريبات شيوعا لتنمية قدرة  )٢

الدارسين على نطق الأصوات العربية التكرار. و يقصد به تقديم نموذج 
لنطق الأصوات المستهدفة. ثمّ تكليف الطلاب بمحاكاته عدة مرات 

 كلما طلب المعلم ذالك. 
 

 الإختبارات لمهارة الكلام )٤
كثير ما يهمل المعلمون اختبارات الاستماع و الكلام لأ�ما مهملتان في 

الأنشطة الصفية اليومية. و هذا نقص واضح لابد من اصلاحه.. وهناك عدة أنواع 
 ÓÒلاختبارات الكلام سنذكرك ما يلي :

اختبار القراءة الجهرية، النقاط موضع التركيز فيمثل هذا الاختبار يمكن أن  .أ

تكون نبرة مقطع ما أو نغمة في إختبارية أو نطق كلمة ما. ويجري التركيز 
عادة على كلمات فيها مشكلات صوتية محتملة، مثل نطق ث / ، / ظ / ، 

/ ذ / ، / ج / ، / ق التي ينطقها بعض الطلاب نطقا غير صحيح متأثرين 
باللهجه العامية، كأن ينطقون ث / كأ�ا / س / ، / ذ /كا�ا / ز / ، / ق 

 / كا�ا / أ /.

                                                           
 .112-105.،الاختبارات اللغوية، محمد على الخولي˾˿
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اختبار الأسئلة المكتوبة، هنا يرى الطالب أسئلة مكتوبة،  ثم يطلب منه فرديا  .ب
 أن يجيب عنها شفهيا.

اختبار الإعادة الشفهية، هنا يطلب من الطالب أن يقول ما يسمع. ويجوز  .ج
أن يكون المصدر السمعي المعلم نفسه أوشريط تسجيل. ويمكن أن تكون 

المادة المسموعة كلمات أو عبارة أو جملا. كما يمكن أن يكون التركيز على 
 النطق  أو النبر أو التنغيم.

اختبار التحويل، هنا يطلب من الطالب أن يحول الجمل التي يسمعها أو  .د
يقرؤها من شكل إلى آخر، مثلا من الإثبات إلى النفي، من الإخبار إلى 

الاستفهام، من مبني معلوم غلى مبني للمجهول. ويعطي طالب الجواب 
 شفهيا.

اختبار الأسئلة عن صورة، تعرض على الطالب  صورة يطلب منه أن يعلق  .ه
عليها بحديث حر. مثلا، اشرح ما ترى في هذه الصورة. ويجوز أن يكون 

 تعليقه موجها، أى عن طريق الإجابة عن أسئلة محددة.
اختبار المحاورة، إذا أردنا قياس قدرة الطالب على الأداء الكلامي، يمكن أن  .و

نشرك طالبين أو أكثر في حوار كلامي عن موضوع معين أو ضمن موقف 
معين. هنا يأخذ طالب دور الوالد مثلا وطالب آخر دور الابن ويتحاوران 

 حول موضوع حياتي ما.
اختبار المقابلة الحرة، هنا يقابل المعلم الطالب على انفراد ويوجه إليه أسئلة  .ز

غير محددة مسبقا، أي تتوالى الأسئلة حسبما يسوقها مسار المقابلة. ويعتمد 
 التقييم على طلاقة الطالب والصحة اللغوية والنطقية لما يقول.

اختبار المقابلة الموجهه، هنا يكون المعلم قد أعد أسئلة محددة من قبل.  .ح
وتسير المقابلة وفقا للأسئلة المعدة مسبقا. وفي هذه الحالة، تكون الأسئلة 
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موحدة لجميع الطلاب، وهذا يخالف المقابلة الحرة حيث تختلف الأسئلة من 
 طالب إلى آخر حسب المسار الحر للمقابلة.

اختبار التعبير الحر، هنا يطلب المعلم من الطالب أن يتكلم لمدة خمس دقائق  .ط
(مثلا) في موضوع يحدد له. مثلا، تتكلم عن الحرب والسلام أو الديمقراطية 

أو الامتحانات او الحياة والدين. ومن الجائز أن يعطى الطالب فرصة 
 لاختيار موضوع يفضله من بين عدة موضوعات.

اختبار الأسئلة عن خريطة، هنا يستعين المعلم بخريطة جغرافية أو خريطة  .ي
سياسية أو خريطة لمدينة ما. ويطلب من الطالب الإجابة شفهيا عن الأسئلة 

 بالنظر إلى الخريطة.
اختبار الفونيمات، يحضر المعلم هنا قائمة مكتوبة بكلمات منتقاة تحتوي كل  .ك

كلمة على مشكلة صوتية تتعلق بنطق فونيم ما أو مجموعة من الفونيمات 
 المتوالية.

اختبار النبر، هنا يختار المعلم مجموعة من الكلمات تظهر أمام الطالب في  .ل
قائمة مكتوبة. ويطلب من الطالب فرديا أن ينتقها ويراقب المعلم توزيع 

النبرات على المقاطع. ومثل هذا الاختبار هام وخاصة في حالة متعلمي 
اللغات الأجنبية الذين غالبا ما يفشلون في نطق الكلمة وعليها النبرة 

الصحيحة على المقطع الصحيح. وتنشا الصعوبة هذه في الكلمات متعددة 
 المقاطع.

اختبار التنغيم، هنا يختار المعلم مجموعة من الجمل المتنوعة (استفهامية وخبرية  .م
وتعجبية) ويطلب من الطالب قراءتها بشكل فردي ويراقب المعلم تنغيم 

 الطالب لتلك الجمل.
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اختبار إعلام الوقت من الساعة، من الممكن استعمال الساعة ذات العقارب  .ن
المتحركة لقياس القدرة الكلامية للطالب، عن طريق تحريك عقربي الساعات 

والدقائق على أوقات مختلفة، والطالب يقول الوقت بعد استقرار العقربين في 
 كل مرة.

اختبار إعلام الوقت من جدول زمني، هذا يستخدم المعلم جدول رحلات  .س
طائرات أو قطارات مثلا لتوجيه أسئلة شفهيا أو كتابية عن مواعد المغادرة 

 والوصول وعلى الطالب أن يقول الإجابات.
اختبار التعويض، هنا يعطي المعلم جملة ويعطي بعدها مثيرا ليعوضه الطالب  .ع

مكان كلمة ما في الجملة معطيا الإجابة شفهيا. مثال : وصل الطبيب 
 متأخرا. (الطبيبة). الجواب : وصلت الطبيبة متأخرة.

 التدريبات لمهارة القراءة )٥
ينبغي على المعلم أن يكثر من استخدام التدريبات القرائية أو المجموعة من 

الأسئلة التي يلزم على الدارس أن يجيبها لمعرفة وصول أهداف القراءة المرجوة منها. و 
ينبغي أن تكون التدريبات المختارة مطابقة بأهداف القراءة و بالخبرات التعليمية التي 

يريد المعلم تزويدها للدارس. 
 ÓÓو أما أنواع التدريبات باعتبار أهداف القراءة فكما يلي:

 التدريبات لإثراء المفردات )أ
لى عدة الأنواع من إ فيحتاج م في إثراء مفرداتهطلابو لتدريب ال )١

 التدريبات:
التدريب على طلب المرادف  )٢
التدريب على طلب الأضداد  )٣
التدريب على إتيان صيغة المفرد و الجمع من الكلمات.  )٤

                                                           
ÓÓ136-131، .المهارات اللغوية ماهيتها و طرائق تدريسهاحمد فؤاد افندي، أ. 
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 التدريب على إتيان صيغـة المضارع من الماضـي و عكسه. )٥
 التدريبات لمعرفة مضمون النص )ب

 هذه )Bloom(هناك مستويات في معرفة مضمون النص، و قسم بلوم 
لى ستة مستويات، مستوى المعرفـة و التذكر و الفهم و إالمستويات 

التطبيق و التحليل و التركيب و التقويم. و بيان هذه المستويات تفصيلا 
هي: 

 التدريب على المعرفة و التذكير )١
تكون التدريبات في هذا المستوى على صورة الاستفهام التي تبدأ 

 .بأدواتها، من، ما، أين، و متى
 التدريب على الفهم )٢

تكون التدريبات في هذا المستوى على صورة الاستفهام التي تبدأ 
بأدواتها، لماذا، ما الذي، اشرح، بين و قارن. 

 التدريب على التطبيق )٣
تكون التدريبات في هذا المستوى على صورة الاستفهام التي تبدأ 

 بأدواتها، كيف، أيهما، هات مثالا، طبق و اختر.
 التدريب على التحليل )٤

تكون التدريب في هذا المستوى على صورة البحث على الأفكار 
 الرئيسية، يحتاج به تعرف التلميذ على الكلمات الوظيفية.   

 التدريب على التركيب )٥
و من أوجه هذا التدريب يطلب المعلم التلميذ رسم الأشكال أو 

الرسـوم و يوضح تنظيم محتوى النـص و تلخيصه. 
 التدريب على التقويم )٦

و تكون التدريب في هذا المستوى بصيغة أسئلة "ما رأيك؟"، ناقش 
الموضوع بزملائك، هل أنت توافق، لماذا؟. و ما الى ذلك من 

الأسئلة التي تجذب الطلاب المناقشة عنها. 
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  لمهارة القراءةالإختبارات )٦
يقصد باختبارات القراءة هنا قياس فهم الطالب لما يقرأ قراءة صامته، مع 

ومن الاختبارات لمهارة ملاحظة أن القراءة الجهرية تدخل ضمن اختبارات الكلام. 
 ÓÔالقراءة هي :

اختبار الاستفهام، بعد قراءة النص، تأتي الأسئلة التي تقيس مدى فهم  .أ

الطالب لما قرأ. ويمكن أن تكون هذه الأسئلة مباشرة تبدأ بإحدى 
 أدوات الاستفهام : متى، أين، ماذا، كيف، لماذا، من، هل.

اختبار الاختبار من متعدد، بعد قراءة النص، يمكن أن تأتي الأسئلة  .ب
 على أساس الاختبار من متعدد (أ، ب، ج، د).

اختبار الصواب والخطأ، هنا يطلب من الطالب أن يقرأ النص ويقرر إذا  .ج
كانت الجملة صوابا أم خطأ (حسبما يذكر النص). ويمكن إضافة 

اختيار آخر، ألا وهو "غير محدد"، أي إن النص لا يبين أن كانت 
 الجملة صوابا أم خطأ.

اختبار ملء الفراغ، حسب فهم الطالب للنص الي قرأه، عليه أن يملأ  .د
 الفراغ في كل جملة بكلمة واحدة.

اختبار مزاوجة محتوى، تظهر هنا قائمان تتطلبان المزاوجة على أساس  .ه
فهم النص المقروء. ومن الأفضل في اختبارات المزاوجة بشكل عام هو 

أن يزيد عدد مفردات القائمة الثانية عن عدد مفردات القائمة الأولى من 
أجل زيادة الاختبارات وتقليل احتمالات التحمين الأعمى وتقليل 

 احتمال أن يؤدي الخطأ الواحد إلى خطأ آخر.

                                                           
 .128- 116.،الاختبارات اللغوية، محمد على الخولي̀˿
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اختبار الترتيب، هنا تظهر مجموعة من الجمل يطلب من الطالب أن  .و
يرتبها بتسلسل معين وفقا لما فهم من النص المقروء، وقد يكون 

 التسلسل زمنيا.
اختبار المفردات، يمكن استخدام النص المقروء لغرض الاستيعاب  .ز

 لاختبار الطلاب في المفردات.
اختبار القواعد، يمكن استخدام النص المقروء لقياس مدى فهم الطالب  .ح

للمعنى القواعدي للجمل، الذي يؤثر بدوره على فهم المعنى العام 
للجملة، حيث إن المعنى الجملة يتكون من معناها المفرادتي (التي تتكونه 

مفرداتها) ومن معناها القواعدي (التي يتكونه نحوها وكلمتها الوظيفية 
 ولواحقها).

اختبار مزاوجة أشكال الكلمات، بما أن القراءة هي عملية إدراك بصرية  .ط
أساسا، فمما يمكن قياسه مدى دقة الإدراك البصري، وذلك باستخدام 

 كلمات مختلفة ولكن متقاربة الشكل.
اختبار مزاوجة أشكال الجمل، هنا يقاس مدى إدراك الطالب بصريا  .ي

لشكل الجملة. وتستخدم لذلك جما مختلفةولكنها متشابهة جدا في 
 الوقت ذاتهز

اختبار مزاوجة الجملة والصور، إذا كان المراد قياس فهم الجملة المقروءة،  .ك
توضع جملة وتحتها أربعة صور. ويطلب من الطالب اختيار الصورة التي 

 تدل عليها الحملة.
اختبار مزاوجة الصور والجملة، هنا تظهر صورة واحدة وبجانبها أربعة  .ل

 جمل. وعلى الطالب أن يختار الجملة التي تدل على الصورة.
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اختبار مزاوجة الجمل والصور، هنا تظهر صورة واحدة وتحتها مثلا عشرة  .م
جمل. وعلى الطالب ان يختار تلك الجمل التي تدل عليها الصورة، وقد 

 تكون هذه الجمل ثلاثا أو خمسا أو ستا.
اختبار فهم النص القصير، لا يشترط أن يكون النص المقروء فقرة طويلة  .ن

أو قصيرة لتأتي بعده أسئلة الاستيعاب. بل من الممكن أن يكون النص 
 مجرد جملة واحدة تتبعها أسئلة استيعاب.

 

  الكتابةلمهارةالإختبارات )٧
اختبارات الكتابة هي اختبارات الإنتاجية في العادة و ليست تعريفية، لأن 

ومن اختبارات مهارة الكتابة ما الكتابة ذاتها مهارة إنتاجية و ليست مهارة استقبالية. 
 ÓÕيلي:

اختبار كتابة الحروف، أدنى مستويات الكتابة هو كتابة الحروف وكتابة  .أ
المحاكاة. هنا يافظ المعلم بعض حوف الألفباء وعلى الطالب أن يكتب 

 ما يستمع.
اختبار كتابة المقاطع، هنا ينطق المعلم مقاطع  ويطلب  من التلميذ أن  .ب

 يكتبها.
اختبار المحاكاة، يكتب المعلم على السبورة كلمات أو جملا، ثم ينسخها  .ج

 الطالب مهتما بالخط.
اختبار الإملاء : الاستكتاب، هنا يقرأ المعلم والطلاب يكتبون ما  .د

 يسمعون. وقد يقرأ المعلم كلمات مختارة أو جملا مختارة أو نصا متصلا.

                                                           
 .166-134.،الاختبارات اللغوية، محمد على الخولي́˿
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اختبار الإملاء : دمج الوحدات، الإملاء بالدمج يطلب سؤالا كتابيا  .ه
 وجوابا كتابيا بالطبع.

اختبار الإملاء : الأحكام، من الممكن أن يتناول الاختبار أحكام  .و
 الإملاء مباشرةز

اختبار الإملاء : الاختيار من متعدد، هنا تظهر مجموعة من الكلمات،  .ز
 عادة أربع، ثلاث منها خطأ إملائيا.

اختبار الإملاء : الاشتقاق، هنا يطلب من الطالب أن يشتق كلمة من  .ح
 كلمة معطاة له كتابة.

اختبار الإملاء : الإضافة، هنا تعطى الكلمة ويطلب إعادة كتابتها بعد  .ط
 إضافة حرف أو حرف أو تنوين إليها.

اختبار الإملاء : كشف الخطأ، هذا يقرأ الطالب جملا أو فقرات متصلة  .ي
ويضع خطأ تحت كل خطأ إملائى ويصححه. وبالطبع، يكون المعلم قد 

قرر مسبقا الأخطاء الإملائية في النص من حيث ما هيتها وعددها. 
 ويحسب لكل خطأ يصوب درجة واحدة أو اكثر.

اختبار الإملاء : الكلمات المخذوفة، يعطى الطالب نصا مكتوبا فيه  .ك
بعض الكلمات المخذوفة (مثلا عشرون كلمة مخذوفة ). المعلم يقرأ النص 

كاملا دون حذف أية كلمات وعلى الطالب أن يكتب الكلمات 
 المخذوفة التي يسمعها.

اختبار الترقيم، يقصد باختبار الترقيم قياس قدرة الطالب على إضافة  .ل
علامة الترقيم إلى نص مكتوب، من مثل الفاصلة ( ، ) والنقطة ( .) 

وعلامة الاستفهام ( ؟ ) والتعجب ( ! ) والنقطتين ( : ) والفواصل 
 المزدوجة ( " " ).
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اختبارات الكتابة المقيدة، يمكن قياس القدرة الكتابية عن طريق حصر  .م
الطالب في مهمات كتابية ضيقة. ويمكن أن يتخذ هذا عدة أشكال منها 

: اختبار الاستبدال بكلمة مرادفة، اختبار الاستبدال بكلمة مضادة، 
اختبار تحويل الأفعال، اختبار تحويل الفاعل، اختبار دمج الجمل، اختبار 

 الإضافة وغير ذلك.
اختبارات تصحيح الفقرة، هذا تعطي للطالب فقرة مكتوبة وعليه أن  .ن

 يصحح ما فيها من أخطاء. 
اختبارات تحليل الفقرة، تعطي للطالب فقرة سليمة أو فيها بعض الأخطاء  .س

 المقصودة ويطلب من الطالب الإجابة عن أسئلة معينة. 
اختبارات اللإنشاء الموجه، هنا يكتب الطالب فقرة أو مقالة  ( حسب  .ع

التعليمات ) استجابة لحافز معين. وهي تختلف عن اختبارات الإنشاء 
الحر التي سنتحدث عنها لاحقا في هذا الفصل. مثل، اختبار التعليق 

 على فلم شاهد الفلم الآتي واكتب فقرة (أو مقالة) عما شاهدت.
اختبارات الإنشاء الحر، يطلب من الطالب في الإنشاء الحر أن يكتب  .ف

عن موضوع محدد، ويجوز أن يعطى الطالب حرية اختيار موضوع من بين 
 ثلاثة أو أربعة موضوعات.

اختبارات التلخيص، يعتبر التلخيص من إحدى مهارات  الكتابة. وهو  .ص
في الواقع يعتبر من الإنشاء الموجه، وليس الإنشاء الحر، لأن النص 

يتحكم في محتوى التلخيص. والتلخيص ليس مهارة كتابية خالصة، إذ 
يتعمد أولا على استيعاب المقروء متبوعا بالتعبير الكتابي عما تمّ استيعابه. 

 ويمكن أن تتخذ تعليمات اختبار التلخيص عدة أشكال منها:
 اقرأ المقالة الآتية ولخصها في فقرة واحدة. .١
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 لخص النص التالي في فقرة لا تزيد عن عشرة سطور. .٢
 لخص ما يلي في فقرة لا تزيد عن مئة كلمة. .٣

لخص ما يلي إلى الثلث (أو الربع أو الخمس) من حيث عدد  .٤
 الكلمات.
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 الباب الثالث
منهجية البحث 

 
 مدخل البحث و نوعه .أ

ات اللغويةالعربية هارالمموادتعليمية لتنمية الموضوع الذي قدمته الباحثة وهوويكون
 هذا فينطلقالدينية بنكالان مادورا.ةمدرسة"التوحيد"المتوسّطصفّ الأولبللطلبة ال

فهم نوعي هو تقييم نتائج المدخل الكميّ هو.و الكيفيالبحث من المدخل الكميّ 
 أو البحث للحصول على انطباع الطلابهوأما المدخل الكفي ، يتضح من وصف

هو الذي نعتمد فيه بشكل أساس من الكلمات والعبارات في جميع عمليات 
 الباحثة تستخدم في بحثها أدوات البحث لجمع البيانات وتحليل بحثها و.البحث

.  ˺تحليلا إحصائيا
ونوع هذا البحثهو بحث تطويري أي أرادت الباحثة في هذا البحث أن تصمّم المواد 

"التوحيد" مدرسة باتاللغوية لدىهمهارالملتنمية  الطلبة ىلدالتعليمية وتجرّب فعاليتها 
 . تاناه ميراه بنكالان مادوراوسطىبودّان المتوسطة الدينية

 
 مجتمع البحث .ب

مدرسة  من ولفصل الأالطلبةبالأما مجتمع البحث في هذا البحث فهو 
 وعدد مجتمع ، تاناه ميراه بنكالان مادوراوسطىبودّان المتوسطة الدينية"التوحيد" 

 .طلبة15البحث فيها 
 
 
 

 
                                                            
1 Sugiono, MetodePenelitianPendekatanKuantitatif, Kualitatifdan R & D, (Bandung: Alfabeta, 
2012), 14 
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 خطوات البحث  .ج

نظرا إلى نوع البحث الذي اختارته الباحثة، يعرف أن هذا البحث يملك الخطوات 
) و غال Borgلبروغ (ويجري هذا البحث حسب المراحل العملية في تنفيذه، 

)Gall(:Ï 
 ئيةاالدراسة المبد .أ

عرف ت أن ةنبغي للباحثت، ات الأربعة التي تناسب بمهارواد المةصمم الباحثتقبل أن 
 ةقوم الباحث.ثمّ ،ت، وجمع البيانات عنهاالمواد التعليمةالمشكلات الموجهة من ناحية 

 الصف الأول فياللغة العربية الذي يعلّم درسبالملاحظة والمقابلة مع الم
 تاناه ميراه بنكالان مادورا وسطىبودّان  المتوسطة الدينية"التوحيد"بمدرسة

ية بتعليم  عملية تعليمةلاحظ الباحثتو الفصل. تحدثعن المواد المستخدمة فيتو
 المشكلات الموجهة فيها. وبعد أن ةكتب الباحثت، واللغة العربية في تلك المدرسة

 ةحدد الباحثت، فيةاللغة العربيةوجه في عملية تعليمت كل ما ةعرف الباحثت
المادة المناسبة. وهذه أو تصميم الخطوات الأتية بعد جمع البيانات قبل تطوير 

. ةلباحثل دقة البيانات قبلها نيلاد التعليمية لوالخطوة الأولى في تصميم الم

 )التخطيط (وضع خطة التطوير .ب
 اللغة العربية المشكلات الموجهة ويجمع البيانات عن تعليم ةعرف الباحثتبعد أن 

واد  التحديد في تصميم المةبدأ الباحثتبالملاحظة المباشرة والمقابلة بالمعلم، ف
 في المدرسة، لبةاجها الطيالتي احتالمهارات اللغوية الأربعة  المناسبة لتعليم التعليمية
 .لبة الط إليها التعليمية فعالة لما يحتاجواد المةعل الباحثتجحيث 

 واد في تصميم المة، لتساعد الباحثة الباحث إليهاتاجتح المراجع التي ة الباحثتجمع
قوم التخطيط بما يلي : ت أن ا، فينبغي لهواد المةصمم الباحثتالتعليمية. وقبل أن 

 . إعدادهاةيد الباحثتر التي وادتحديد الم )أ
 .تحديد الموضوعات إطارا وعددا )ب

                                                            
2Ibid., 298. 
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 .تحديد المفردات المراد تقديمها )ج
 .تحديد القواعد المراد تعليمها )د
 .تحديد المهارات اللغوية المراد تعليميها )ه
 .تحديد الطرائق المراد توضيحا في تعليم المواد المعدة )و
 .تحديد الوسائل التي يمكن الاستعانة بها في تعليم المواد المعدة )ز
 .تحديد التدريبات في تعليم المواد المعدة )ح

 تطوير الإنتاج النموذجي .ت
تنفيذا لما خطط، وذلك مع مراعاة ما التعليمية  تصميم المواد ةبدأ الباحثت
يلي: 

  المصممة بطريقة مباشرة أو غير مباشرةوادأن يكون المحتوي الفكري للم )أ
 المصممة وتراكيبها سهلة وشائعة الإكثار من لموادأن تكون مفردات ا )ب

 .التدريبات والتمرينات بأنماطها المختلفة
 المعدة بأنواع الوسائل التعليمية في تدريسها. واد أن تستعين الم )ج
 .أن تدور الموضوعات حول مواقف الحياة اليومية العامة )د
 تحكيم الخبراء .ث

إلى  لكتاب تعليم اللغة العربية في مهارات اللغوية ةالموادالمصممةسلم الباحثتأن 
بعد تمام المواد المعدة التي صممتها الباحثة ثم تقديمها إلى .قومبتحكيمهاتالخبير ل

الخبراء المتخصصين في اللغة العربية وتعليمها ليحصل على التصحيحات 
 والتصويبات والإشرافات منهم ليكون تصميم المواد التعليمية تصميما صحيحا.
تستخدم الباحثة الاستبانة للحصول على البيانات ونتائج التحكيم ويكون نوع 

الاستبانة مغلقا مقيدا حيث يطلب المحكمين اختيار الإجابة من الإجابات 
الموجودة فيها لدلالة التحكيم على المواد التعليمية المعدةوالاستبانة التي يتم 
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i 

بالدراجة الأربع، ومعيار الدراجة على النحو Rating ScaleÐاستخدامها على �ج 
 التالي:

  ، للنتيجة ضعيف جدا۱درجة  -
  ، للنتيجة ضعيف۲درجة  -
  ، للنتيجة جيد ۳درجة  -
  ، للنتيجة  جيد جدا٤درجة  -

 والتحليل للبيانات لهذه الاستبانة فيستخدم الباحث المعادلة التالية

       P = 
∑𝑥𝑥
Σ𝒳𝒳

X 100%  

 

 وفيما يلي دليل لتفسير البيانات من نتيجة التقويم والتصديق من الخبراء:

 البيان معيار النجاح المئوية رقم

1 %80% - 100 يمكن استخدامه في التدريس  جيد و صادق 
 بدون التصحيح والتعديل

2 %56% - 79 يمكن استخدامه في التدريس  مقبول 
 بالتصحيح والتعديل البسيط

3 %40% - 55 يمكن استخدامه في التدريس  ناقص 
 بالتصحيح والتعديل الكبير 

39تحت % 4  لايمكن استخدامه أو يبدل كله مردود 

 
 )١التصحيح والتعديل ( .ج

صحح تلك ي بأنةقوم الباحثالمواد التعليمية،تفتش الخبير نحو سلبيات توبعد أن 
 .السلبيات

                                                            
Ð.Sugiyono, MetodePenelitian ,h 98. 
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 التجربة المحددة .ح
عرفالسلبيات الواقعية من ت لكي يفي مجتمع صغرةالمواد التعليميةربّالباحثتجأن 

 ن. في الميداا حين تجريبهاإنتاجه

 )٢التصحيح والتعديل ( .خ
قوم ت في الميدان الصغير،المواد التعليمية نحو سلبيات ةفتش الباحثتوبعد أن 
 .صحح تلك السلبياتت بأن ةالباحث

 التجربة الميدانية .د
 . فيالتجربة الأولىاهت في مجتمع أكبر من ما قد جربةالمواد التعليميةرب الباحثتجأن 

 التصحيح والتعديل النهائي .ذ
 التصحيح بعد أن تحصل الباحثة في التصديق من الخبراء فتجري الباحثة إلى

 ما وجدته السلبيات والنقصان في تصميم المواد التعليمية اللغة والتعديل النهائي
 العربية لمهارات اللغوية.

 

  جمع البياناتأدوات .د

 اتخذت جمع البيانات في هذه الدراسة من:

ملاحظة، وهي انتباه مقصود ومنظم ومضبط للظاهرات أو الحوادث أو الأمور  .أ
 طريقة الملاحظة، وإ�ا وسيلة ةستخدم الباحثت. ية لكتشاف أسبابها وقوانينهاابغ

قوم تمن وسائل جمع البيانات أو المعلومات، بل لعلها من أدق وسائل البحث. و
 بملاحظة سلوك معين من خلال اتصاله مباشرة بالأشخاص أو الأشياء ةالباحث

 . البياناتةسجّل الباحثتكتب وت،وÑ المعلمالتي يدرسها
المقابلة أداة هامة من أدوات جمع المعلومات والتعرف إلى مشكلات الأفراد  .ب

واتجاهاتهم نحو القضايا المطروحة. وتعتبر المقابلة نوعا من الاستبيان 

                                                            
Ñ  ،149)، ص 1992(عمان : دار الفكر للنشر والتوزيع، مهوم وأدواته واساليبه  : البحث العلم ذوقان وآخرون عبيات. 
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 من إجابة ة جمع المعلومات التي تمكن الباحثابموجبهالباحثة كمل تÒالشفهي.
 طريقة جمع ةتساؤلات البحث أو إختبار فروضه، وتعتمد على مقابلة الباحث

 للبحوث وجها بوجه بغرض طرح عدد من الأسئلة ةمكن الباحثيتالمعلومات الت
قال أ�ا طريقة طلب ت والإجابة عليها من قبل المبحوث أو ةمن قبل الباحث

  والفاعل والخبير.ةالبيانات بطريقة الحوار والتساؤل بين الباحث
وثائق، هي طريقة جمع البيانات مصدرها المكتوبة والكتب والمجلات والجرائد  .ت

 المنهج التاريخي وأحيانا ة الباحثتاستخدمÓالبحوث الموجودة والحكايات وغيرها.
عرف به تاريخ المدرسة ات المنهج التاريخ لأنهة الباحثتبالمنهج الوثائق، واستخدم

 عملية منظمة وموضوعية لاكتشاف الأدلة وتحديدها وتقسيمها والربط بينها ابأنه
من أجل إثبات حقائق معينة والخروج منه باستنتاجات تتعلق بأحداث جرت في 

 وادالماضي، إنه عمل يتم بروح التقصى الناقد لإعادة البناء والتصميم لتحقيق الم
 .Ôالتعليمية عرضا صادقا وأحسن من العصر الماضي

استبيانات، وهي أدة مفيدة من أدوات البحث للحصول الحقائق، و التوصل إلى  .ث
الوقائع والتعرف على الظروف والأحوال ودراسة المواقف والإتجاهات والأراء، وهو 

وتعتمد في بعض الأحيان الوسيلة العلمية الوحيدة للقيام بالدراسة العملية.
الاستبانات على إعداد مجموعة من الأسئلة ترسل لعدد كبير نسبيا من أفراد 

 هذه الطريقة لجمع البيانات عن الأمور التي تتعلق بتقويم ةستعمل الباحثتالمجتمع.و
 : مادة تعليم اللغة العربية

 
 معالجة الكتاب )أ

درجة التقويم البنود النمرة 

                                                            
Ò ،32)، 1999عمان الأردن: عد لاوي، في مناهج البحث العلمي وأساليبه (سامي عريفج وخالد حسين مصلح ومفيد نجيب حواشن. 

6Suharsimi Arikunto,Prosedur Penelitian Suatu PendekatanPraktik ( Jakarta: Rineka Cipta, 2006), 
23. 

Ô ،122)، ص 1995 (إفريقة: دار جامعة إفريقة العالمية للنشر الخرطوم مناهج البحث العلمي وطرق كتابة الرسائل الجامعيةعبد الرحمن أحمد عثمان. 
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1 2 3 4 

1 
تتضمن المواد التعليمية على أربع 

المهارات اللغوية مثل مهارة 
 الاستماع والكلام والقراءة والكتابة 

   
 

2 
 لمستوى ةالمواد التعليمية مناسب

الدارسين 
   

 

3 
المواد التعليمية تناسب بكفأة 

الدارسين 
   

 

4 
لغة المواد التعليمية هي اللغة العربية 

الفصحى 
   

 

5 
ادة اللغة العربية وستعمل المت

البسيطة 
   

 

6 
تشتمل المواد التعليمية على منهج 

 التعليمي لوزارة الدينية
   

 

7 
علاقة ترتيب المواد التعليمية على 

 منهج التعليمي لوزارة الدينية
   

 

8 
علاقة أبواب المواد التعليمية على 

 منهج التعليمي لوزارة الدينية
   

 

     تدريبات المواد التعليمية متنوعة. 9
    تصور الصور بالوضوح والبساطة  10
    تصور الصور بالجمال  11

 معالجة الأصوات )ب

البنود النمرة 
درجة التقويم 

1 2 3 4 
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    يعالج الكتاب الأصوات بصورة جيدة  1
    يعالج الكتاب جميع الأصوات الصعبة  2
    يعالج الكتاب الأصوات بصورة متدرجة  3

4 
تساعد معالجتها على تمييز الأصوات 

والتعرف عليها 
   

 

    تساعد معالجتها نطقها وأدائها  5
    تساعد في تمييز الحركة والحرف  6

 معالجة المفردات )ج

البنود النمرة 
درجة التقويم 

1 2 3 4 

1 
عدد المفردات الجديدة في الدرس 

الواحد مناسب 
   

 

2 
يتم التدريب على المفردات الجديدة 

وتثبيت معناها بصورة جيدة 
   

 

    يتم عرض المفردات بتدرج مقبول  3

4 
يتم تعزيز المفردات السابقة بدرجة 

كافية 
   

 

 نصوص الكتاب )د

البنود النمرة 
درجة التقويم 

1 2 3 4 

1 
اد بعرض النصوص القرائية وبدأ المت

بمرحلة مناسبة 
   

 

2 
اد باهتمامات وترتبط النصوص في الم

المتعلم وخبراته 
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3 
اد على تربية وتحرص نصوص الم

الإسلامية 
   

 

4 
المعلومات التي تضمنتها نصوص 

اد صحيحة ودقيقة والم
   

 

 الأنشطة والتدريبات والتقويم )ه

البنود النمرة 
درجة التقويم 

1 2 3 4 
    عدد التدريبات في كل درس مناسب  1

2 
تناسب الأنشطة والتدريبات لمستوى 

الطلاب 
   

 

3 
اد إرشادات واضحة وكافية وتقدم الم

لتأدية النشاط 
   

 

    يتم إعطاء أمثلة لتأدية التدريبات  4
    تتميز بين إرشادات واحدة وغيرها  5
    تقدم المادة أساليب العربية  6

 
تعليم  في جمع البيانات لنيل مقياس كفاءة الطلاب في ة الباحثتخدمهستاختبار، )ج

 اللغة العربية. عليم في تالطلبةيحتاجها المناسبة  تعليمية مهارات اللغوية وموادة
 الفرق قبل ةعرف الباحثتحيث ،  المصممة وبعدهاواد قبل استخدام المهريةتجوالباحث
 ةستعمل الباحثت تعليمية وبعدها بمقدار نتائج الإختبار. وبذلك وادتصميم م

واد تبار البعدي لمعرفة مقياس كفاءة الطلاب في تجربة مختبار القبلي والاخالا
 تعليمية لمهارات اللغوية.

 
 

 طريقة تحليل البيانات  .ه
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طريقة البيانات هو احدى الطرائق لإجابة السؤال المستخدم في أسئلة البحث. في 

هذه الفرصة قدمت الباحثة حقائق الكمية وهي حقائق من الأرقام بالطريقة 

:  ماالرموزتستعملهاالباحثةهيأÕالإحصائية.

 والإختبارالبعدي،وي لتحليلالبياناتالتييحصلعليهاخلالالإختبارالقبل)t") t testاختبار"

 تجريهالباحثةللاكتشافعنالتفاوتأوالمساوةبينحالتين – نوعمنالإختبارالإحصائي" tإختبار"

) معاملتبن(

ويتمإجراءهذاالا̂.أومجموعتينمختلفتينعلىأساسالمقارنةبينمعدلكلمنالمعلومتينأوالمجموعتين

 :ختبارمنخلالالخطواتالإحصائيةالتالية

 :جدولنتائجالاختبارينوتفاوتهماعلىالنحوالتالي: أوّلا
 

 )d(التفاوت النتيجة العينة

y-x 
 

 الاختبارالقبلي 
X 

 الاختبارالبعدي
Y 

  

     

    ) ∑ (المجموع

 
: ثانيا

وهذايتممنقسمةمجموعتفاوتالنتائجالنتائ.تعيينمعدلالتفاوتبينالاختبارالقبليوالاختبارالبعدي
:  جيعددالعينة،وإيجازهكمايلي

Md= Ʃ𝑑𝑑
𝑛𝑛

 

 
                                                            
8 Zaenal Arifin, Metodologi Penelitian Pendidikan, (Surabaya: Lentera Cendikia, 2010), 114 
9M. subana&SudrajatDasar-dasarPenelitianIlmiah (Bambang: PustakaSetia, 2001), 158. 
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: البيان
Md = معدل التفاوت 
∑d = مجموع تفاوت النتائج 

n =    عدد العينة 
: ،ويتممنخلالالعمليةالتالية"حسابt "تعيين: ثالثا
 

t = 𝑀𝑀𝑑𝑑

�∑𝑑𝑑2 – (∑𝑑𝑑)2
𝑛𝑛

𝑛𝑛 (𝑛𝑛−1)

 

t" = t حساب "

∑(d²) مجموع من مربعات التفاوت = 

(∑d)²مربع من مجموع التفاوت =  

: ،ويتممنخلالالعمليةالتالية"جدولt "تعيين: رابعا
t = ( 1 - 1

2
𝛼𝛼)(𝑛𝑛 − 1) 

 :البيان
t" =  tجدول "
α = 1 = مقياس التمييز الأدنى  
 

" جدولt "أكبرمنعدد" حساب t "إذاكانعدد: و�ايةالتحليلهيالنظرفيماسبق: خامسا

 فهناكتميز،أويمكنللباحثةأنتقولإ�ناكفعاليةفيماجربتهمنالحلالمقترح،وإذاكانعدد

"tأصغرمنعدد" حساب" tجدول "

 ، أو على سبيل الإيجاز: فيماجربتهمنالحلالمذكورهفليسهناكتميزبمعنىأ�ليسهنافعالي

"tحساب" > "t جدول" = عدم تميز 

"tحساب" < "tجدول" = تميز  
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الرابع بابال
المبحث الأول 

 يةللمهارات اللغويةتعليمداو مإعداد
 

اد التعليمية التي و والمبةدد هذا البحث من ناحية مستوى الطلتح أن ةتاج الباحثتح
بدأ تطط خطوات كثيرة قبل أن تخ في تحديد الكفاءة اللغوية المطورة. وةها الباحثتصمم

 ة الباحثتاد التعليمية، استخرجو المةلإعدادفكر الباحثتاد التعليمية. بعد أن و المةإعدادالباحث
 اد التعليمية :و الم أي لتصميمتطويرلالخطوات الآتية 

 
 مهارات اللغويةالخطوة الأولى : جمع المعلومات في تعليم  .أ

 أن ةبدأ الباحثت قبل أن ، يعنى جمع المعلوماتة هي الباحثالخطة الأولى التيتفذتها
تهم يعني درس اللغة  في دراسبة ولفهم كل ما يحتاج الطل،اد التعليميةوصمم المت

 والتعلم  في عملية التعليمةوجهها الطلبتمع المعلومات عن المشكلات التي تج. والعربية
 ا في ملاحظتهةا الباحثته. وأما المشكلات الموجهة التي وجدلدرس اللغة العربية

والمواد التعليمية في درس تعليم ال فهي المشكلة التي تتعلق بمنهج ةدرسذه الم بهاومقابلته
 . وتفصيلها الآتي :اللغة العربية

  في درساللغة العربيةتعليمالالمشكلة التي تتعلق بمنهج  .١
اللغة العربية الخصة لفهم ن تعليم وبعد الملاحظ، رأت الباحثة أ

بمدرسة "التوحيد" المتوسّطة الدينية بودّان وسطى مهارة القراءة لدى الطلبة 
في العملية التعليمية المنهج الأساسي تاناه ميرا بانكالان مادورا، لن يكون 

 للمعلمين. 
 .وليست العملية التعليمية الجيّدة في تعليم اللغة العربية

مدرسة "التوحيد" المتوسّطة الدينية بودّان وسطى تاناه بالكتابالمقررالمستعملو
لدرس الغة العربية. ولكن فيه لا الموضوعاتالمواد ويقدمميرا بانكالان مادورا
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يكون المواد والموضوعات، وهذا توجهه الباحثة في كثير من النص والمواد 
 .،وهذامشكلةعظيمةوالتدريبات لمهارات اللغوية

 ستكون فعالا المدرسة بهذه اللغة العربيةلايمكن تعليم ةأ�ا رى الباحثت
إجراء  في ةبوصعشعر بال يعلم مع أن المبالممارسة الجيدة،تعليم هذا الفي 

اللغة  وجود المنهج أمر مهم في تعليم فمن هذا،. العملية التعليمية والتعلم
 العربية على عناصر اللغوية منها مهارة الاستماع، والكلام، والقراءة، والكتابة

 .يمكن اجراء العملية التعليمية والتعلم الجيدحتى 
 واد تعليمية في عملية تعليم اللغة العربية المشكلة التي تتعلق بم .٢

وهي المشكلة من اللغة العربية  المشكلة في تعليم ة الباحثتوجد
عرف المشكلات الموجهة في ت أن ةثحاول الباتحاد التعليمية. بعد أن وناحية الم

اد ول هذه المشكلات لاسيما المشكلة من المتح أن ت وأراد،ميدان التعليم
التعليمية. 

تستخدم المدرسة كتاب تعليم اللغة العربية اسمه المحاورة الحديثة باللغة 
العربية. كانت فيه المواد للمحاورة اليومية فحسب، لا تناسب للاستماع 

والقراءة والكتابة، ولا تكون التدريبات و الاختبارات لممارسة كفاءة الطلبة. 
  اللائقة والجيدةادولايجد المعلمتعليم اللغة العربية، ريد أن يعلم الميحينما و

المواد التعليمية على أربع المهارات تضمن ،لات. من قبلاللغة العربيةلتعليم 
 إعداد الحلول لهذه المشكلة هي ة الباحثطط،تخ. وبالنسبة لهذه المشكلةاللغوية

. تعليماللغة العربية فيهذه المدرسةاد التعليمية لوالم
قبل أن تصميم المواد التعليمية، تناسبها الباحثة بمنهج التعليمي 

 في كل تنظيمه. لأن تقوم المدرسة التي تبحثها 2013الوزارة الشؤون الدينية
الباحثة تحت منهج التعليمي الوزارة الشؤون الدينية. كان منهج التعليمي 

 مرتبا فيه مثل والموضوعات والأبواب والقواعد. 2013الوزارة الشؤون الدينية
وتجعل الباحثة أبواب المواد التعليمية والموضوعات المناسبة على منهج 
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 في أربع المهارات مثل مهارة الاستماع 2013التعليمي الوزارة الشؤون الدينية
 والكلام والقراءة والكتابة. 

 
 الخطوة الثانية : التخطيط .ب

للغة اد التعليمية و في تخطيط المة بها الباحثت قامالأولىهذه الخطوة أو المرحلة 
 ة الباحثت. وفي هذه المرحلة حددةطورها الباحثتالتي سات اللغوية هارالعربية فيالم

 ات والاختبارات. والتدريببالدروساد التعليمية ومصطلاحات الم
ة، وبعض المفردات جديد الموضوعات، ومل علىت يشالبابكل و

تيقدمها الالنصوص في أربع المهارات. ثم يفهم مضمون النصوص،والتدريبات المتنوعة
 اللعبة اللغوية تقدمها الباحثة لتشجيع الطلبة في تعليم اللغة العربية.. وكانت المدرس

وتصمم الباحثة المواد التعليمية على منهج التعليمي الوزارة الشؤون 
، لأن فيها المنهج الدراسي المرتبة. و تنقسم موضوعات المواد في المنهج 2013الدينية

 الدراسي. و دروس المواد المتنوّعة على أربع المهارات. 
 

 تعليم اللغة العربية اد التعليميةفي و المتصميمالخطوة الثالثة : ج. 

 اد التعليميةو المةتصميم الباحثت قام، المواضع والنصوص �اية خططوبعد
لّ عن المشكلات ةتح لأن الباحث،. وهذه الخطوة خطوة مهمة لهذا البحثالمطورة

تعليم اللغة اد حلا لجميع المشكلات في والموجهة التي قد سبق شرحها حتى تكون الم
 العربية. 

 و تناسب على منهج اد التعليميةوذه الملهتطوير اللتصميم وةلتفكر الباحثتو
 ت الباحثةالسابق،طيط البحث الذي قد صممختلنسبة ال. وبالتعليمي لوزارة الدينية

أربعة أبواب، فيها تنمية  يحتوي على فيتنمية مهارات اللغويةاد التعليمية وفتطوير الم
، وتفصيلها ما يلي: الدرس على المهارات الأربعة
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الباب الأول : التعريف بالنفس في المدرسة 

موضوع الدرس للمهارة 
الطالب الجديد في الفصل استماع 
التعارف  كلام 
الطالب المجتهد في الفصل قراءة 
أصدقاء في فريق كرة القدم كتابة 

الباب الثاني : التعريف بالعملين في المدرسة 

موضوع الدرس للمهارة 
 الاستعداد للأستاذاستماع 
عمل الموظّف كلام 
مدير المدرسة قراءة 
خادمة المدرسة كتابة 

الباب الثالث : المرافق و الأدوات في المدرسة 

موضوع الدرس للمهارة 
مسجد المدرسة استماع 
المقصف كلام 
أدوات الفصل قراءة 
أدوات الإدارة كتابة 

الباب الرابع : الألوان  

موضوع الدرس للمهارة 
ألوان أدوات الغرفة استماع 
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مصباح إشارة المرور كلام 
قيس فزح قراءة 
الأزهار في الحديقة كتابة 

 
 الخطوة الرابعة : مراجعة الخبراء .د

ستمر ت، س في أربع المهاراتاد التعليميةو المتصميم عن ةنتهي الباحثتبعد أن 
قد اد التعليمية التي و الخطوة الآتية وهي مراجعة الخبراء. وهي تصحيح المةالباحث

 الأخطأ ةعرف الباحثت لإعدادها،بعد جدا  وهذه الخطوة مهمة ة،ها الباحثتصمّم
اد التعليمية المطورة وحتاج المأربع المهارات،حتىتاد التعليمية المطورة في وصان في المقوالن

 .إلى التصحيح أو التكملة في مضمو�ا
مرت الباحثة في هذه اللحظة على طلب التحكيم من المتأهل أي المحاضر في 

 الدوكتور) الأستاذ ١ و هما : جامعة سونان أمبيل الإسلامية الحكومية بسورابايا.
 وهذه .الماجستير)الأستاذ الدكتور محمد نعمان ۲، الماجستيرحسين عزيز

فهو ما يلي: تقديرالدرجاتالمحصولةللمحكم

 البيان قيمة المعاير المائوية
 يمكناستخدامهفيالتدريسبدونالتصحيح 4 جيدجدا %100%-80
 يمكناستخدامهفيالتدريسبالتصحيحالبسيط 3 جيد %79%-56
 يمكناستخدامهفيالتدريسبالتصحيحالدقيق 2 مقبول %55%-40

 يصلحكلهأويبدل 1 ناقص %39تحت 

اد التعليمية: ووهذه عرض تقييمات الاسنبانات كل خبير لهذه الم

 معالجة الكتاب )أ

البنود النمرة 
 نتيجة المحكين

 2المحكم  1المحكم 
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1 
تتضمن المواد التعليمية على أربع 

المهارات اللغوية مثل مهارة الاستماع و 
 الكلام و القراءة و الكتابة 

3 3 

 3 3 لمستوى الدارسين ةالمواد التعليمية مناسب 2
 3 3المواد التعليمية تناسب بكفأة الدارسين  3

4 
لغة المواد التعليمية هي اللغة العربية 

الفصحى 
3 3 

 3 3ادة اللغة العربية البسيطة وستعمل المت 5

6 
تشتمل المواد التعليمية على منهج 

 التعليمي لوزارة الدينية
3 3 

7 
علاقة ترتيب المواد التعليمية على منهج 

 التعليمي لوزارة الدينية
3 3 

8 
علاقة أبواب المواد التعليمية على منهج 

 التعليمي لوزارة الدينية
3 3 

 3 3 تدريبات المواد التعليمية متنوعة. 9
 3 3تصور الصور بالوضوح والبساطة  10
 3 3تصور الصور بالجمال  11

 33 33 المجموع
 التحكيم الأول :

33x  100 = % 75%  
44 

75%  

 التحكيم الثاني :
33 x  100 = % 75%  
44 

75%  
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 2%) :75%+ 75النتيجة = (
  % (جيد)75        = 

 المطورة أعلى درجةفالتقدير لها معالجة الكتابنظرا إلى النتائج كلها فيكون تقدير 
 ومعنى ذلك أنه %75 ويةأ وصادق بالدرجة المجيد

 يمكناستخدامهفيالتدريسبالتصحيحالبسيط
 معالجة الأصوات )ب

البنود النمرة 
 نتيجة المكمين

 2المحكم  1المحكم 
 3 3يعالج الكتاب الأصوات بصورة جيدة  1
 3 3يعالج الكتاب جميع الأصوات الصعبة  2
 3 3يعالج الكتاب الأصوات بصورة متدرجة  3

4 
تساعد معالجتها على تمييز الأصوات 

والتعرف عليها 
3 3 

 3 3تساعد معالجتها نطقها وأدائها  5
 3 3تساعد في تمييز الحركة والحرف  6

 18 18 المجموع
 التحكيم الأول :

18 x  100 = % 75%  
24 

75%  

 التحكيم الثاني :
33 x  100 = % 75%  
24 

75%  

 2%) :75%+ 75النتيجة = (
  % (جيد)75        = 
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 المطورة أعلى درجةفالتقدير لها معالجة الكتابنظرا إلى النتائج كلها فيكون تقدير 
ومعنى ذلك أنه  % 75ويةأ وصادق بالدرجة المجيد

 يمكناستخدامهفيالتدريسبالتصحيحالبسيط
 معالجة المفردات )ج

البنود النمرة 
 نتيجة المحكمين

 2المحكم  1المحكم 

1 
عدد المفردات الجديدة في الدرس الواحد 

مناسب 
3 3 

2 
يتم التدريب على المفردات الجديدة 

وتثبيت معناها بصورة جيدة 
3 2 

 3 3يتم عرض المفردات بتدرج مقبول  3
 3 3يتم تعزيز المفردات السابقة بدرجة كافية  4

 11 12 المجموع
 التحكيم الأول :

12 x  100 = % 75%  
16 

75%  

 التحكيم الثاني :
11x  100 = % 68.75%  
16 

68.75%  

 2 %) :68.75%+ 75النتيجة = (
  % (جيد)71.88        = 

 المطورة أعلى درجةفالتقدير لها معالجة الكتابنظرا إلى النتائج كلها فيكون تقدير 
ومعنى ذلك أنه  % 71.88ويةأ وصادق بالدرجة المجيد

 .يمكناستخدامهفيالتدريسبالتصحيحالبسيط
 نصوص الكتاب )د
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البنود النمرة 
 نتيجة المحكمين

 2المحكم  1المحكم 

1 
اد بعرض النصوص القرائية بمرحلة وبدأ المت

مناسبة 
3 3 

2 
اد باهتمامات وترتبط النصوص في الم

المتعلم وخبراته 
3 3 

 3 3اد على تربية الإسلامية وتحرص نصوص الم 3

4 
اد والمعلومات التي تضمنتها نصوص الم

صحيحة ودقيقة 
3 2 

 11 12 المجموع
 التحكيم الأول :

12 x  100 = % 75%  
16 

75%  

 التحكيم الثاني :
11 x  100 = % 68.75%  
16 

68.75%  

 2 %) :68.75%+ 75النتيجة = (
  % (جيد)71.88        = 

 المطورة أعلى درجةفالتقدير لها معالجة الكتابنظرا إلى النتائج كلها فيكون تقدير 
ومعنى ذلك أنه  % 71.88ويةأ وصادق بالدرجة المجيد

 .يمكناستخدامهفيالتدريسبالتصحيحالبسيط
 الأنشطة والتدريبات والتقويم )ه

البنود النمرة 
 نتيجة المحكمين

 2المحكم  1المحكم 
 3 3عدد التدريبات في كل درس مناسب  1
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2 
تناسب الأنشطة والتدريبات لمستوى 

الطلاب 
3 3 

3 
اد إرشادات واضحة وكافية لتأدية وتقدم الم
النشاط 

3 3 

 2 3يتم إعطاء أمثلة لتأدية التدريبات  4
 2 3تتميز بين إرشادات واحدة وغيرها  5
 2 3تقدم المادة أساليب العربية  6

 15 18 المجموع
 التحكيم الأول :

18 x  100 = % 75%  
24 

75%  

 التحكيم الثاني :
15x  100 = % 62.5%  
24 

62.5%  

 2 %) :62.5%+ 75النتيجة = (
  % (جيد)68.75        = 

 المطورة أعلى درجةفالتقدير لها معالجة الكتابنظرا إلى النتائج كلها فيكون تقدير 
ومعنى ذلك أنه  % 68.75ويةأ وصادق بالدرجة المجيد

 .يمكناستخدامهفيالتدريسبالتصحيحالبسيط

 

 المبحث الثاني

 تطبيق إعداد مواد تعليمية لتنمية المهارات اللغوية 
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عرف المشكلات التي تتعلق تاد التعليمية بعد أن و تصميم المةقوم الباحثت
 الخطوة الآتية بعد ة الباحثت. استمرات اللغويةتلك المدرسةهاراللغة العربية فيالمبتعليم 

نتهي من تحكيم المواد التعليمية للخبراء. تأن 
في البحث عن التطبيق لإعداد مواد تعليمية لتنمية المهارات اللغوية، كتبت 

الباحثة لإجابة الأسئلة البحث كان له ثلاثة الأمور للتطبيق هي إعداده وإجرائته 
 وتجريبته.

والمقصود من إعداد التطبيق هي تستخدم الباحثة المنهج الذي تساعده على 
. 2013تعليم اللغة العربية. وتستخدمه على منهج التعليمي الوزارة الشؤون الدينية 

 وهذه الخطوات فيها: 
 إعداد مواد تعليميةلأربع المهارات اللغوية .أ

 مهارة الاستماع )١
الوقت الأنشطة 

النشاط الأول 
يلقي المعلم فهم المواد لمهارة الاستماع و الحافز لدى  -

 الطلبة
 القيام بمطالعة الدرس السابق. -

 أهداف الدرسالمعلميلقي  -
يلقي المعلم عن طريقة التعليم لمهارة الاستماع قبل أن  -

 يبدأ الدرس

 
 دقائق 10

النشاط الرئيسي 
 شرح المفردات 

و الطلبة ينطق المعلم المفردات الجديدة بنطق سليم  -
 .يسمعون (دون التابع)

 .أن يشرح المعلم معاني المفردات الجديدة -

 أن يمثل المعلم المفردات الجديدة في جمل مفيدة. -

 
 دقائق 35
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 معالجة النص 

الأصوات حسب الحرف و الكملة و يسمع الطلبة -
الكلام المباشرة و انتباه هدف الحضارة و تركيب الكلمة 

 و عناصر اللغوية و تنسيق التسليم. 
 الأسئلة الاستعابية 

الأسئلة الاستعابية ا عن لمواد لدى الطلبة يعطي المعلم  -
 الذي قد سمعه لمعرفة فهم الطلبة.

 معالجة النحوية 

تركيب الكلمة و قواعدها على السبورة أن يشرح المعلم  -
 لدى الطلبة لفهم جيد.

  إجراء التدريبات 

 أن يشرح المعلم الأمر في التدريبات -

. كتبهمأن يكتب الطلبة إجابة التدريبات في  -
 

النشاط الأخير 
 اد التعليمية اليومويقدم المعلم تخليص الم -
 يعطي المعلم التقويم والإنعكاس لهذا الدرس -
 يقدم المعلم اللعبة اللغوية عن مهارة الاستماع -
يقدم المعلم تحطيط التعليم في اللقاء الأتي  -

 
دقائق 15

 مهارة الكلام )٢
الوقت الأنشطة 

النشاط الأول 
 يلقي المعلم فهم المواد لمهارة الكلام و الحافز لدى الطلبة -
 القيام بمطالعة الدرس السابق. -

 
 دقائق 10



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

91 
 

 أهداف الدرسالمعلميلقي  -
يلقي المعلم عن طريقة التعليم لمهارة الكلام قبل أن يبدأ  -

 الدرس
النشاط الرئيسي 

 شرح المفردات 

و الطلبة ينطق المعلم المفردات الجديدة بنطق سليم  -
 يسمعون ثم يتبعون.

 .أن يشرح المعلم معاني المفردات الجديدة -

 أن يمثل المعلم المفردات الجديدة في جمل مفيدة. -

 معالجة النص 

  النص بكلام فصحى و الصحيحأن يمثل المعلم -
 و يأمر المعلم الطلبة لاتباعه عن النص. -
 يأمر المعلم الطلبة أن يفهموا النص. -
 الأسئلة الاستعابية 

 الأسئلة الاستعابية عشوائيا لدى الطلبة.يعطي المعلم  -

 معالجة النحوية 

 تركيب الكلمة و قواعدها على السبورة.أن يشرح المعلم  -

يأمر المعلم الطلبة لبحث أو تحليل عن النص مع  -
 الأخرين.

  إجراء التدريبات 

 أن يشرح المعلم الأمر في التدريبات -

. كتبهمأن يكتب الطلبة إجابة التدريبات في  -

 
 دقائق 35

 

 النشاط الأخير 
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 اد التعليمية اليومويقدم المعلم تخليص الم -
 يعطي المعلم التقويم والإنعكاس لهذا الدرس -
 يقدم المعلم اللعبة اللغوية عن مهارة الكلام -
يقدم المعلم تحطيط التعليم في اللقاء الأتي  -

دقائق 15

 مهارة القراءة )٣
الوقت الأنشطة 

النشاط الأول 
 يلقي المعلم فهم المواد لمهارة القراءة و الحافز لدى الطلبة -
 القيام بمطالعة الدرس السابق. -

 أهداف الدرسالمعلميلقي  -
يلقي المعلم عن طريقة التعليم لمهارة القراءة قبل أن يبدأ  -

 الدرس

 
 دقائق 10

النشاط الرئيسي 
 شرح المفردات 

و الطلبة ينطق المعلم المفردات الجديدة بنطق سليم  -
 يسمعون ثم يتبعون.

 .أن يشرح المعلم معاني المفردات الجديدة -

 أن يمثل المعلم المفردات الجديدة في جمل مفيدة. -

 معالجة النص 

  النص بكلام فصحى و الصحيحأن يمثل المعلم -
 و يأمر المعلم الطلبة لاتباعه عن النص. -
 يأمر المعلم الطلبة أن يفهموا النص. -
 الأسئلة الاستعابية 

 الأسئلة الاستعابية عشوائيا لدى الطلبة.يعطي المعلم  -

 
 دقائق 35
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 معالجة النحوية 

تركيب الكلمة و قواعدها على السبورة أن يشرح المعلم  -
 لدى الطلبة لفهم جيد.

  إجراء التدريبات 

 أن يشرح المعلم الأمر في التدريبات -

. كتبهمأن يكتب الطلبة إجابة التدريبات في  -
 

النشاط الأخير 
 اد التعليمية اليومويقدم المعلم تخليص الم -
 يعطي المعلم التقويم والإنعكاس لهذا الدرس -
 يقدم المعلم اللعبة اللغوية عن مهارة القراءة -
يقدم المعلم تحطيط التعليم في اللقاء الأتي  -

 
دقائق 15

 مهارة الكتابة )٤
الوقت الأنشطة 

النشاط الأول 
 يلقي المعلم فهم المواد لمهارة الكتابة و الحافز لدى الطلبة -
 القيام بمطالعة الدرس السابق. -

 أهداف الدرسالمعلميلقي  -
يلقي المعلم عن طريقة التعليم لمهارة الكتابة قبل أن يبدأ  -

 الدرس

 
 دقائق 10

النشاط الرئيسي 
 شرح المفردات 

و الطلبة ينطق المعلم المفردات الجديدة بنطق سليم  -
 يسمعون ثم يتبعون.

 
 دقائق 35
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 .أن يشرح المعلم معاني المفردات الجديدة -

 أن يمثل المعلم المفردات الجديدة في جمل مفيدة. -

 معالجة النص 

 النص بكلام فصحى و الصحيح و يسمع أن يمثل المعلم -
 الطلبة لفهمه.

 و يأمر المعلم الطلبة لاتباعه عن النص. -
 يأمر المعلم الطلبة أن يفهموا النص. -
 الأسئلة الاستعابية 

 الأسئلة الاستعابية عشوائيا لدى الطلبة.يعطي المعلم  -

 معالجة النحوية 

 تركيب الكلمة و قواعدها على السبورة.أن يشرح المعلم  -

يأمر المعلم الطلبة لبحث أو تحليل عن النص مع  -
 الأخرين.

  إجراء التدريبات 

 .أن يشرح المعلم الأمر في التدريبات -

. كتبهم إجابة التدريبات في لبةأن يكتب الط -
 

النشاط الأخير 
 .اد التعليمية اليومويقدم المعلم تخليص الم -
 .يعطي المعلم التقويم والإنعكاس لهذا الدرس -
 يقدم المعلم اللعبة اللغوية عن مهارة الكتابة. -
 .يقدم المعلم تحطيط التعليم في اللقاء الأتي -

 
دقائق 15
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  و بعد أن يجعل المعلم تنفيذ تصميم التعليم لمساعدته في عملية تعليمية وفقا 
لمعايير الكفاءة و الكفاءة الأساسية التي وضعها منهج التعليمي الوزارة الشؤون 

 الدينية. و هذا التقييم الذي يناسب في تنفيذ تصميم التعليم.
 مهارة الاستماع )١

 أدوات التقييم شكل التقييم نوع التقييم مؤشرات الإنجاز

تحديد أصوات 
 الحروف في الكلمة 

التمييز بين  التعليق الاختبار الكتابي
 أصوات الحروف

تحليل العبارة  
اللعربية عن 

 الموضوع

فهم العبارة عن  التعليق الاختبار الكتابي
 الموضوع

تحديد هيكل 
 النص عن الموضوع

فهم هيكل النص  التعليق الاختبار الكتابي
 عن الموضوع

 مهارة الكلام )٢
 أدوات التقييم شكل التقييم نوع التقييم مؤشرات الإنجاز

قادر على الحوار 
 عن الموضوع

أداء الحوار  التعليق الاختبار الشفوي
 البسيط

قادر على كشف 
الكلمة و العبارة 

 عن الموضوع

الاختبار الكتابي و 
 الشفوي

 إنشاء كلمة العبارة  التعليق

 مهارة القراءة )٣
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 أدوات التقييم شكل التقييم نوع التقييم مؤشرات الإنجاز

تحليل النص عن 
 الموضوع

فهم النص عن  التعليق الاختبار الكتابي
 الموضوع 

مطابقة النص مع 
 القواعد

فهم النص مع  التعليق الاختبار الكتابي
 القواعد

التوتير الكلمات و 
الجمل بشكل 

 منظم

تعريف الكلمة و  التعليق الاختبار الكتابي
الجمل بشكل 

 منظم 

 مهارة الكتابة )٤
 أدوات التقييم شكل التقييم نوع التقييم مؤشرات الإنجاز

قادر أن يقدم 
 الجملة البسيطة

جعل الجمل  التعليق الاختبار الكتابي
 البسيطة

قادر أن يحدد 
الكلمات في 
الجملة عن 
 الموضوع 

تحديد الكلمات  التعليق الاختبار الكتابي
في الجملة عن 

 الموضوع

 إجراءت مواد تعليمية لأربع المهارات اللغوية .ب
بعد تصميم منهج المواد التعليمية من ناحية خطوات تعليمية وتقييمها 

، تجرب الباحثة بإعداده 2013للتطبيق المناسبة بمنهج التعليمي الوزارة الشؤون الدينية 
 في عملية تعليمية لمعرفة تنمية مواد تعليمية مناسبة بتطبيقها.
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ثمّ تحاول الباحثة إجراءت التطبيق لإعداد المواد التعليمية بأدوات تجربة المنهج 
. لأن قبل أن يعلم 2013الذي استخدامه بمنهج التعليمي الوزارة الشؤون الدينية 

المعلم تعليم اللغة العربية باستخدام مواد تعليمة المطورة لابد أن يخطط التطبيق 
 المناسب بمنهج لعملية تعليمية فعالية.

 هي أن 2013و�اية تحويل المنهج علىمنهج التعليمي الوزارة الشؤون الدينية 
المنهج لإجراءت التطبيق لإعداد مواد تعليمية لأربع المهارات اللغوية باستخدام أدوات 

 تجربة المنهجأن يكون واثقة لعملية تعليمية في تعليم اللغة العربية.
 
 تنمية المهارات اللغويةمواد تعليمية في تجربة  .ت

، بعد أن تحاول الباحثة لإعداد المواد التعليمية بمنهج هذه الخطوة الأخيرة
التعليمي المطابق وإجراءته و الآن تجربة مواد تعليمية هي طريقة لنيل عملية التطبيق 

 .2013المناسب و المرتب بمنهج التعليمي للوزارة الشؤون الدينية 
كانت الأنشطة التعليمية التي يستخدمها المعلم المواد التعليمية المطورة في 

عملية تعليمية السلبيات والنقصان، وفي تجربة مواد تعليمية ترآه الباحثة وتتمّه لتطبيق 
 الإعداد المواد التعليمية.  
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المبحث الثالث 

 ات اللغويةفعالية إعدادمواد تعليمية اللغة اللعربية لتنمية المهار

 أ. بيانات الاختبارالقبلي و البعدي
  عرضت الباحثة في هذا المبحث بيانات نتائج الاختبار القبلي والبعدي للطلبة 

بعد أن تطبيق إعداد المواد التعليمية المطورة و المصممة. وأما نوع الاختبار فالمقصود 
الاختبار الكتابي والمحاورة. ويهدف هذا الاختبار معرفة كفاءة الطلبة ومستوياتهم نحو 

المهارات اللغوية الأربعة. 
وهذه الخطوة لمعرفة فعالية المواد التعليمية لتنمية المهارات اللغوية بعد أن يتعلم 

الطلبة تعليم اللغة العربية. بعد أن تنال الباحثة نتائج الاختبار القبلي والبعدي،ثم 
" لنتائج الاختبارين يمكن أن تقسم الباحثة على tلتأكيدها يعنى من اجراء "اختبار 

أربع المهارات في لوحة التالية: 
نتائج اختبار القبلي والبعديوتحليلهما لمهارة الاستماع  .١

) dالتفاوت (البعدي القبلي اسم الطلبة الرقم   

 225 15 50 35 أندري هيراوان ١
 100 10 40 30 أحمد حسين ۲
 400 20 60 40 عبد الرحيم ٣
 25 5 55 50 عبد الرحمن صالح ٤
 25 5 50 45 محمد مصطفى ٥
 225 15 55 40 مصباح المنير ٦
 225 15 75 60 محمد علي صبور ۷
 625 25 60 45 محمد رمضاني ۸
 25 5 70 65 نور الجنة ٩
 100 10 70 60 أزكى دينادا ١۰
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 25 5 50 45 أزلفة الجنة ١١
 100 10 75 65 إنداه واتي  ١۲
 400 20 60 40 خمسية ١٣
 625 25 55 30 ستي رملى ١٤
 400 20 70 50 رحمواتي ١٥

 3350 195 875 685جملة  
 

، وعن لمهارة الاستماعختبار القبلي والبعدي الا من ةها الباحثتهكذا البيانات التي حصل
 "فيما يلي:t. ويأتي بعد هذا تحليل "اختبار التفاوت بينهما ثم الأخير عن مضاعفة التفاوت

البيان : 
 685- القبلي  = ١
 875-    البعدي   = ۲
 d = (190-  التفاوت (٣
٤    -𝑑𝑑2 =  3350 

القبلي والبعدي وكذا يتم من قسمة مجموع مثل قد تعين معدل التفاوت بين الإختبارين 
: التفاوت النتائج بعدد العينة وإيجازه فكما يلي

  Md = ∑d
𝑛𝑛

 

 Md (195 : 15  = 13 (فمعدل التفاوت
 :حساب". ويتم من خلال العملية التاليةtتعين "

t =  
𝑀𝑀𝑑𝑑

�∑�𝑑𝑑2�− (∑𝑑𝑑)²
𝑛𝑛

𝑛𝑛  (𝑛𝑛−1)

 

( )11515
15

1953350

13
2

−

−

=t
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( )1415
3350

13

15
38025−

=t

 

210
25353350

13
−

=t

  

210
815
13

=t

 

 

 

97,1
13

=t

 t= 6,6 

 
  لمهارة الكلامنتائج اختبار القبلي والبعديوتحليلهما .٢

) dالتفاوت (البعدي القبلي اسم الطلبة الرقم   

 625 25 75 50 أندري هيراوان ١
 400 20 70 50 أحمد حسين ۲
 400 20 75 55 عبد الرحيم ٣
 100 10 70 60 عبد الرحمن صالح ٤
 225 15 75 60 محمد مصطفى ٥
 25 5 70 65 مصباح المنير ٦
 100 10 65 50 محمد علي صبور ۷

8809,3
13

=t
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 225 15 70 55 محمد رمضاني ۸
 225 15 70 55 نور الجنة ٩
 400 20 80 70 أزكى دينادا ١۰
 400 20 80 60 أزلفة الجنة ١١
 400 20 85 65 إنداه واتي  ١۲
 100 10 70 60 خمسية ١٣
 400 20 80 60 ستي رملى ١٤
 25 5 80 75 رحمواتي ١٥

 4050 230 1115 890جملة  
 

، وعن لمهارة الاستماعختبار القبلي والبعدي الا من ةها الباحثتهكذا البيانات التي حصل
 "فيما يلي:t. ويأتي بعد هذا تحليل "اختبار التفاوت بينهما ثم الأخير عن مضاعفة التفاوت

البيان : 
 890=   القبلي- ١
 1115= البعدي  -۲
 d(  =230التفاوت (- ٣
٤    -𝑑𝑑2   =4050 

القبلي والبعدي وكذا يتم من قسمة مجموع مثل قد تعين معدل التفاوت بين الإختبارين 
: التفاوت النتائج بعدد العينة وإيجازه فكما يلي

  Md = ∑d
𝑛𝑛

 

 Md (230 : 15  = 15,33 (فمعدل التفاوت
 :حساب". ويتم من خلال العملية التاليةtتعين "
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t =  
𝑀𝑀𝑑𝑑

�∑�𝑑𝑑2�− (∑𝑑𝑑)²
𝑛𝑛

𝑛𝑛  (𝑛𝑛−1)

 

   

( )11515
15

2304050

33,15
2

−

−

=t

 

 

( )1415
4050

33,15

15
52900−

=t

 

210
67,35264050

33,15
−

=t

  

210
33,523

33,15
=t

 

 

 

5786,1
33,15

=t

 t= 9,7112 

 
  لمهارة القراءةنتائج اختبار القبلي والبعديوتحليلهما .٣

) dالتفاوت (البعدي القبلي اسم الطلبة الرقم   

 225 15 75 50 أندري هيراوان ١

492,2
33,15

=t
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 25 5 70 60 أحمد حسين ۲
 225 15 85 70 عبد الرحيم ٣
 225 15 70 55 عبد الرحمن صالح ٤
 225 15 75 60 محمد مصطفى ٥
 625 25 85 60 مصباح المنير ٦
 225 15 80 65 محمد علي صبور ۷
 25 5 80 75 محمد رمضاني ۸
 25 5 75 70 نور الجنة ٩
 100 10 80 70 أزكى دينادا ١۰
 100 10 75 65 أزلفة الجنة ١١
 100 10 90 80 إنداه واتي  ١۲
 225 15 85 70 خمسية ١٣
 100 10 80 70 ستي رملى ١٤
 100 10 80 70 رحمواتي ١٥

 2550 180 1185 990جملة  
 

، وعن لمهارة الاستماعختبار القبلي والبعدي الا من ةها الباحثتهكذا البيانات التي حصل
 "فيما يلي:t. ويأتي بعد هذا تحليل "اختبار التفاوت بينهما ثم الأخير عن مضاعفة التفاوت

البيان : 
 990-    القبلي  = ١
 1185-    البعدي   = ۲
 d = (180-  التفاوت (٣
٤    -𝑑𝑑2 =  2550 

القبلي والبعدي وكذا يتم من قسمة مجموع مثل قد تعين معدل التفاوت بين الإختبارين 
التفاوت النتائج بعدد العينة وإيجازه فكما يلي: 
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  Md = ∑d
𝑛𝑛

 

 Md (180 : 15  = 12 (فمعدل التفاوت
 :حساب". ويتم من خلال العملية التاليةtتعين "

t =  
𝑀𝑀𝑑𝑑

�∑�𝑑𝑑2�− (∑𝑑𝑑)²
𝑛𝑛

𝑛𝑛  (𝑛𝑛−1)

 

   

( )11515
15

1802550

12
2

−

−

=t

 

 

( )1415
2550

12

15
32400−

=t

 

210
21602550

12
−

=t

  

210
390
12

=t

 

 

 

363,1
12

=t

 t= 8,8 
 
 

857,1
12

=t
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  لمهارة الكتابةنتائج اختبار القبلي والبعديوتحليلهما .٤

) dالتفاوت (البعدي القبلي  اسم الطلبة الرقم  

 225 15 65 60 أندري هيراوان ١
 100 10 70 55 أحمد حسين ۲
 25 5 70 65 عبد الرحيم ٣
 25 5 75 70 عبد الرحمن صالح ٤
 225 15 80 65 محمد مصطفى ٥
 100 10 85 75 مصباح المنير ٦
 625 25 85 60 محمد علي صبور ۷
 25 5 75 70 محمد رمضاني ۸
 25 5 75 70 نور الجنة ٩
 100 10 85 75 أزكى دينادا ١۰
 25 5 80 75 أزلفة الجنة ١١
 225 15 95 80 إنداه واتي  ١۲
 100 10 85 75 خمسية ١٣
 100 10 80 70 ستي رملى ١٤
 25 5 75 70 رحمواتي ١٥

 1950 150 1180 1035جملة  
 

، وعن لمهارة الاستماعختبار القبلي والبعدي الا من ةها الباحثتهكذا البيانات التي حصل
 "فيما يلي:t. ويأتي بعد هذا تحليل "اختبار التفاوت بينهما ثم الأخير عن مضاعفة التفاوت

البيان : 
 1035-    القبلي  = ١
 1180-    البعدي   = ۲
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 d = (150-  التفاوت (٣
٤    -𝑑𝑑2 =  1950 

القبلي والبعدي وكذا يتم من قسمة مجموع مثل قد تعين معدل التفاوت بين الإختبارين 
التفاوت النتائج بعدد العينة وإيجازه فكما يلي: 

  Md = ∑d
𝑛𝑛

 

 Md (150 : 15  = 10 (فمعدل التفاوت
 :حساب". ويتم من خلال العملية التاليةtتعين "

t =  
𝑀𝑀𝑑𝑑

�∑�𝑑𝑑2�− (∑𝑑𝑑)²
𝑛𝑛

𝑛𝑛  (𝑛𝑛−1)

 

   

( )11515
15

1501950

10
2

−

−

=t

 

 

( )1415
1950

10

15
22500−

=t

 

210
15001950

10
−

=t

  

210
450
10

=t

 

 

 

148,2
10

=t
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4656,1
10

=t

 t= 6,823 
 

 بيانات المقارنة ب. 
بعد أن تعرض الباحثة نتائج الاختبار القبلي والبعدي للمهارات اللغوية الأربعة، تلك 

الخطوة غير التامة إلا بخطوة تحليل المقارنة بين نتائج الاختبار القبلي والبعدي وقيمة 
 الإحصائي. وهي على ما يلي: 

). مطابقا بالبحث n-1) أورتبة حرية التي قيمتها (dkجدول" بالنسبة إلى (tتعين "
. وحينما ثبّتت مرتبة 14) = 1-15) أو (n-1) هي (dk فقيمة (ةرى به الباحثتجالذي 

عملية الاختبارين فقيمة ال (معروفا وكثرة الاستعمل) أما قامت التجربة ب5الخطيئة % 
"t 2,131جدول" هو .˺ 

 جدول" tالجدول الإحصائي لقيمة  "
) two tail test (التجربة للطرفين

0,01 0,02 0,05 0,10 0,20 0,50  

) one tail test (التجربة للطرف الواحد
0,005 0,01 0,025 0,05 0,10 0,25 dk 

63,657 
9,925 
5,841 
4,604 
4,032 
3,707 
3,499 
3,355 
3,250 
3,169 
3,106 
3,055 
3,012 
2,977 
2,947 
2,921 
2,898 

31,821 
6,965 
4,541 
3,747 
3,365 
3,143 
2,998 
2,896 
2,821 
2,764 
2,718 
2,681 
2,650 
2,624 
2,602 
2,583 
2,567 

12,706 
4,303 
3,182 
2,776 
2,571 
2,447 
2,365 
2,306 
2,262 
2,228 
2,201 
2,179 
2,160 
2,145 
2,131 
2,120 
2,110 

6,314 
2,920 
2,353 
2,132 
2,015 
1,943 
1,895 
1,860 
1,833 
1,812 
1,796 
1,782 
1,771 
1,761 
1,753 
1,746 
1,740 

3,078 
1,886 
1,638 
1,533 
1,476 
1,440 
1,415 
1,397 
1,383 
1,372 
1,363 
1,356 
1,350 
1,345 
1,341 
1,337 
1,333 

1,000 
0,816 
0,765 
0,741 
0,727 
0,718 
0,711 
0,706 
0,703 
0,700 
0,697 
0,695 
0,692 
0,691 
0,690 
0,689 
0,688 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 

                                                            
على الأوضح وانظروا إلى جدول الإحصائي. ˺
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2,878 
2,861 
2,845 
2,831 
2,819 
2,807 
2,797 
2,787 
2,779 
2,771 
2,763 
2,756 
2,750 
2,704 
2,660 
2,617 
2,576 

2,552 
2,539 
2,528 
2,518 
2,508 
2,500 
2,492 
2,485 
2,479 
2,473 
2,467 
2,462 
2,457 
2,423 
2,390 
2,358 
2,326 

2,101 
2,093 
2,086 
2,080 
2,074 
2,069 
2,064 
2,060 
2,056 
2,052 
2,048 
2,045 
2,042 
2,021 
2,000 
1,980 
1,960 

1,734 
1,729 
1,725 
1,721 
1,717 
1,714 
1,711 
1,708 
1,706 
1,703 
1,701 
1,699 
1,697 
1,684 
1,671 
1,658 
1,645 

1,330 
1,328 
1,325 
1,323 
1,321 
1,319 
1,318 
1,316 
1,315 
1,314 
1,313 
1,311 
1,310 
1,303 
1,296 
1,289 
1,282 

0,688 
0,687 
0,687 
0,686 
0,686 
0,685 
0,685 
0,684 
0,684 
0,684 
0,683 
0,683 
0,683 
0,681 
0,679 
0,677 
0,674 

18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
40 
60 

120 

∞ 
 

 أكثرمنعدد" حسابt"جدول" إذا كان عدد tحساب" و "tبقيت المقارنة بين "
"tوإذاكانعدد. منالموادالتعليميةةهالباحثتقولفعاليةفيماجربتأنةفهناكتميز،أويمكنللباحث" جدول 
"tأصغرمنعدد" حساب" tجدول "

 : فليسهناكتميز،بمعنىأ�ليسفعاليةفيماجربهمنالحلالمذكور،أوعلىسبيلالإيجاز
"tحساب" < "tعدمتميز" = جدول 
"tحساب" > "tتميز" = جدول 

ا في الاختبار القبلي والبعدي.  في عملية بحثهةها الباحثت حصلتيالبيانات ال
لأن المهارات اللغوية الأربعة ة،يفعال بأن هذا المواد التعليمية هي ة الباحثتثبتو

 ) ومهارة الكلام 6,6 هو مهارة الاستماع ("حسابt"بالنسبة إلى عدد 
 أماعدد)6,823) ومهارة الكتابة (8,8) ومهارة القراءة (9,7112(
"tآخرأنتأوبلغ2,131هو" جدول" tحساب" > "tجدول ."

ةلتنمية المهاراتاللغوية للصفّ الأول بمدرسة الدينية ناسبالموةطابقالمالموادتفلذالككان
 التوسطة "التوحيد" بانكالان مادورا.
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الباب الخامس 
 نتائج البحث والتوصيات 

 
 نتائج البحث - أ

وبعد النهاية من عملية إعداد الدواد التعليمية وتطبيقها و فعاليتهاالدطورة و 
الدتوسطة "التوحيد"الدصصمةلتنمية الدهارات اللغويةللطلبةفيالصفّ الأول بمدرسة 

الدينية  بانكالان مادوراقد وصلت الباحثة إلى الاستنتاج الأخير واستخلصتو كما 
: يلي
الأولى الخطوة , إنّ إعداد مواد تعليمية لتصميمها على ىذه الخطوات ما يلي -1

لجمع الدعلومات في تعليم الدهارات اللغوية أي معرفة الدشكلات التعليمية إما في 
الثانية الخطوة لتخطيط أي تخطط تصميم . العملية التعليمية أو موادىا في الددرسة

الثالثة إعداد الدواد التعليمية الدطورة . الدواد التعليمية بعد معرفة الدشكلات التعليمية
في تعليم اللغة العربية أي تصميم الدواد الدناسبة مع منهج التعليمي الوزارة الشؤون 

والخصائص من ىذه الدواد الدتطورة و .الرابعة الخطوة لدراجعة الخبراء. الدينية
, والكلام, الاستماع)الدصصمة ىي تقديم الكفاءة اللغوية على مهارات اللغوية 

حسب الدوضوعات الدطابق بالدوضوعات الدقررة من منهج (والقراءة, والكتابة
حيث يستطيع الطلبة فهم الدعنى من 2013التعليميالوزارة الشؤون الدينية

والدواد الدطورة تتركب من الشريط الدشتمل على الحوارات من النطق . النصوص
والكتاب الدشتمل على الإرشادات والنصوص والتدريبات . الأصلي والدقروئية

 .والاختبارات واللعبة اللغوية
والتطبيق لإعداد مواد تعليمية لتنمية الدهارات اللغوية جعلتالباحثة ثلاثة الخطوات  -2

لاستخدامو ىي الأولى منناحية إعداد منهج التعليمي ىي لابد على تصميمو 
مناسب بمنهج التعليمي الوزارة الشؤون الدينية لأن بحثت الباحثة في الددرسة 

والثانية إجرائتو بعد أن إعداد منهج التعليمي حاولت الباحثة تجربتو .الدينية
والثالثة تجربة مواد تعليمية لتنمية الدهارات اللغوية ىذه . بأدوات دراسة الدنهج
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الخطوة الأخيرة ليتمّ التطبيق لإعداد مواد تعليمية لتنمية الدهارات اللغوية لأنها 
وذلك الأمور مساعدة لإعداد . جرت عملية تعليمية في تعليم اللغة العربية فعالية

 .مواد تعليمية لتنمية الدهارات اللغوية في تلك الددرسة
ظهرت فعاليتها وتبين تفوقو مهارات اللغوية للالدوادالتعليمية الدصصمة والدتطورةإن  -3

حيث يوجد اختلاف بين نتائج الاختبار القبلي والاختبار في تعليم اللغة العربية 
البعدى, حيث بلغت نتائج الاختبار البعدى ىي أكبر من نتائج الاختبار 

ويسمّى نتائج الاختبار القبلي . وكل نتائج الاختبار تدييز,وتحليلها بمقارنة. القبلى
 :مثل ما يلي" جدولt" والدقارنة أي تقييم الإحصائي"  حسابt" والبعدي 

 (.2,131)" جدولt" والدقارنة >(6,6)"  حسابt:" مهارة الاستماع  . أ
 " جدولt" والدقارنة >( 9,7112)"  حسابt":مهارة الكلام  . ب

(2,131.) 
 " جدولt" والدقارنة >( 8,8)"  حسابt" : مهارة القراءة  . ت

(2,131.) 
 " جدولt" والدقارنة >( 6,823)"  حسابt" : مهارة الكتابة  . ث

(2,131.) 
ن ىذه الدوادالتعليمية الدطورة إوبعد أن ترى الباحثة نتيجة ىذا البحث فتقول, 

والدصصمة لتعليم اللغة العربية على تنمية الدهارات اللغويةللطلبة في فصل الأول 
الدتوسطة الدينية بانكالان مادورا فعاليةلدى الطلبة, لأن فيها مزايا " التوحيد"بمدرسة 

لذلكتعتقد الباحثة أن استخدام ىذه الدواد التعليمية مناسبة . وخصائص ومنافع كثيرة
. للتطبيق في تعليم اللغة العربيةللمدرسة

 
 التوصيات - ب

 : فمن نتائج البحث السابق ذكرتو الباحثةوتوصي ما يلي
أن يهتم الدعلم باستخدام الدواد الدطورة و الدصصة لتعليم اللغة العربيةلتنمية  -1

 .الدهارات اللغوية على الكفاءة اللغوية لدى الطلبة
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 .أن يستخدم الدعلم الطرائق الدتنوعة عند تعليم الطلبة -2
. الزيادة في الاىتمام لتعليم اللغة العربية -3
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