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١٢ 
 

 
 

  الفصل الثاني

  الإطار النظري

  المواد التعليمية طويرالمبحث الأول : ت

  مفهوم المواد التعليمية -أ

المواد التعليمية هى مجموعة الخبرات التربوية والحقائق والمعلومات التى يرجى تزويد 
 الطلاب đا، والإتجاهات والقيم التى يراد تنميتها عندهم، أو المهارات الحركية التى يراد
اكتساđا إياهم، يهدف تحقيق النمو الشامل المتكامل لهم فى ضوء الأهداف المقررة فى 

  ١المنهج.

المواد التعليمية هي المواد اللغوية التي تقدم لمتعلي اللغة، سواء أكانت مسموعة أو 
مقروءة، كالكتب بأنواعها، والصحف والمجلات، ولأشرطة ، والأفلام ، ويدخل في ذلك 

  ٢اهج.الخطط والمن

  موقع الكتاب المدرسي في العملية التعليمية -ب

تأتي مواد التعليم لتكمل عناصر التعلّم الثلاثة: معلم ومتعلم ومادة تعلم. والكتاب 
يعدّ أهمّ موادّ التعليم؛ ومن هنا فإنّ المربّين يوصون بالعناية بإعداده، ولاسيّما  المدرسي

  ٣تلك الموادّ التي تعنى بتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بـها.

                                                            
 ٢٠٢ (مصر:جامعة المنصورة)تعليم العربية لغير للناطقين đا مناهجه و أساليبه, ,رشدي أحمد طعيمة ١
(الرياض : مكتبة الملك فهد ،  طرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىعبد العزيز إبراهيم العصيلي،  ٢

٢٤٣) ، ٢٠٠٣.  
 ١٤٢٨(مجهول المدينة والمطبعة،  إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين đاعبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان،  ٣

  ٤هـ)، 
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١٣ 
 

 
 

ومقياس  ،مؤشر من مؤشرات الرقي ومظهر من مظاهر التطور  ،بلا ريب  ،الكتاب 
معاير  ،تأليفا ونشرا وتوزيعا وقرأة  ،كتاب من مقاييس التقدم بين الشعوب . إن حركة ال

وما بلغته مستويات التطور فيها.  ،لا يخطئ عند الحكم على ماوصلت إليه ثقافات الأمم 
ذو مكانة خاصة في تنمية الثقافية  ،من بين أنواع الكتب الأخرى  ،والكتاب المدرسي 

لعملية التربوية وأداة التواصل بين ومحور ا ،وناقل الثقافة  ،لهذا الشعوب . إنه وعاء المعرفة 
بل  ،ومصدر المعلومات الأساسي عند كثير من المعلمين . ليس هذا فحسب  ،الأجيال 

" تعد الكتب المدرسية ( خاصة تلك التي تتناول العلوم الإنسانية والإجتماعية ) مصدرا 
عرقية المختلفة . إذ أن أوّليا  يستمد منه الطالب مواقفه واتجاهاته إزاء كثير من الجماعات ال

الكتب المدرسية تزويد التلاميذ بما يحتاجونه من معلومات عن التاريخ وحضارات العالم 
 .٤الذي يعيشون فيه

التسليم بأهمية الكتاب المدرسي أمرا لا يحـتاج إلى تقرير ، فبالرغم مما قيل ويقال  ويظـل
عن تكنولوجيا التعليم وأدواته وآلاته الجديدة ، يبقى للكتاب المدرسي مكانته المتفردة في 
العملية التعليمية. فعملية التدريس أياً كان نوعها أو نمطها أو مادتـها ومحتواها تعتمـد 

اً كبيراً على الكتاب المدرسي، فهو يمثل بالنسـبة للمتعلّم أساساً باقياً لعملية تعلّم اعتماد
منظمـة، وأساساً دائمـاً لتعزيز هذه العملية، ومرافقاً لا يغيب للاطـلاع السابق والمراجعـة 
التالية. وهو بـهذا ركـن مهم من أركان عملية التعلم، ومصـدر تعليمي يلتقي عنده المعلّم 
والمتعلّم، وترجمـة حية لما يسمى بالمحتوى الأكاديمي للمنهـج ، ولذلك تعتبر نوعية وجـودة 
الكتاب المدرسيّ من أهم الأمور التي تشغل بال المهتمين بالمحتوى والمـادة التعليمية وطريقة 

                                                            
م )  ١٩٨٥(مكة المكرمة،  دليل عمل في إعداد المواد التعليمية  لبرامج تعليم العربيةرشدى أحمد طعيمة،   ٤
٢٨-٢٧  
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١٤ 
 

 
 

ا التدريس . وفي الحالات التي لا يتوافر فيها العلم الكفء، تزداد أهمية الكتاب في سد هذ
 .٥النقص

ليس مجرد وسيلة معينة على التدريس فقط، وإنما هو صلب التدريس  المدرسي الكتاب
وأساسه لأنه هو الذي يحدّد للتلميذ ما يدرسـه من موضوعات، وهو الذي يبقي عملية 

  ٦التعليم مستمـرة بينه وبين نفسـه، إلى أن يصل منـها إلى ما يـريد.

  أسس إعداد الكتاب التعليمي -ج

اول الباحثة عرض مجموعة من الأسس والمبادئ التي تعين على تحوفي هذا الفصل 
  إعداد المواد التعليمية وعلى تقويمها، وهي فيما يلي : 

  . الأسس النفسية أو السيكولوجية١

  .الأسس الثقافية٢

  .الأسس التربوية٣

  . الأسس اللغوية٤

وفيما يلي بيان كل أساس بالتفصيل وكيفية مراعاته عند إعداد كتب تعليم العربية     
  للناطقين بغيرها 

  . الأسس النفسية أو السيكوليجية١

                                                            
(مكة  الكتاب الأساسي  لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة، ٥

  .٢٤٩)، ١٩٨٣القرى،  معة أمالمكرمة : جا
  .٧٣، الكتاب المدرسي.  نقلا عن أبي الفتح رضوان وأخرون : ٢٥٠نفس المرجع،  ٦
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الأسس النفسية تلعب دورا كبيرا في إعداد واختيار وتنظيم مواد التعليم بل إĔا تعد 
تناول هذه العملية  من الحديث أساسا مهمة في أية عملية حتى لا يخلو بحث أو كتاب ي

عن دور هذه الأسس وصلتها بالموضوع الكلي المبحث أو الكتاب. ولعل الاهتمام هذه 
الأسس ومراعاēا يعتمد إلى حد كبير على مدى مسايرة مواد التعليم لمستويات النمو 

عام ومدى مناسبتها للميول ومراعتها لأحدث الحقائق والمبادئ في ميدان التعليم بشكل 
  ٧وتعلم اللغات الأجنبية بشكل خاص.

با إن الأفراد يختلفون  ،الواضح أن لكل مرحلة عمرية خصائصها النفسية والعقلية نوم
ومن هنا ظهر  ،فيما بينهم من قدرات عقلية وسمات نفسية داخل المرحلة العمرية الواحدة

مبدأ الفروق الفردية المتصلة بنمو المتعلمين والذي ينبغي مراعاته عند إعداد  واختيار المواد 
  ٨التعليمية.

ويؤكد علماء اللغة والتربية على وجود علاقة وثيقة بين أنماط نمو الفرد وبين قدرته  
ير وتعلم الكبير للغة على تعلم اللغة الأجنبية، كما أن هناك فرقا محسوبا بين تعلم الصغ

  ٩الأجنبية، هذا الفرق ينبغي أن يراعى في المواد التعليمية المقدمة لكل منهما.

وضع محمد كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة الأسس والمبادئ والشروط النفسية       
ينبغي أن تراعى عند وضع مادة تعليمية أساسية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها على 

   : ١٠لنحو التالي ا

                                                            
  .٢٩، الكتاب الأسسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىطعيمة،  الناقة و ٧
( دار  الناطقين بالعربيةأسس إعداد الكتب التعليمية لغير ناصر عبد االله الغالى وعبد الحميد عيد االله،   ٨

  .٢٨الاعتصام )، 
  .٢٨، نفس المرجع  ٩
  .٣٩- ٣٨، الكتاب الأسسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، طعيمة  الناقة و ١٠
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أ.أن تناسب المادة الخصائص النفسية والثقافية للدارسين مفرقةً في ذلك بين ما يقدم 
  للصغار وما يقدم للكبار.

  ب.أن تراعي المادة الفروق بين ميول واهتمامات وأغراض الدارسين من تعلم اللغة.

ما ينبغي أن يعطى ج.أن تحدد مكانة كل مهارة من مهارات اللغة في المادة المقدمة، و 
  لكل منها من هذه المادة.

د.أن تحدد بوضوح مستويات الأداء المطلوبة في كل مهارة من مهارات اللغة ومراعاة 
  ذلك في المراحل المختلفة من المادة.

هــ.أن يتتابع تقديم المهارات وفق خطة واضحة تتناسب وتدرج مراحل نضج الدارسين، 
  وقتها المناسب.بحيث لا تقدم المهارة إلا في 

  : و.أن تلتفت المادة إلى المهارات بشكل تفصيلي 

  المهارات التي تتصل بالجانب الصوتي. )١
  مهارات تُـعَرِّف الكلمة وتحليلها وتركيبها. )٢
  وتحليلها وتركيبها. عددمهارات تُـعَرِّف ال )٣
  مهارات الفهم العام والتفصيلي. )٤

  تعلم اللغة.أن تحقق المادة المطالب الأساسية للدارسين من  ز.

  ح.أن تكون شائقة ثرية المحتوى من الجانب المعرفي والثقافي بما يحقق الاستمتاع للدارس.

  ط.أن تراعي الفروق الفردية بين الدارسين في القدرات عن طريق التنوع في مستوى المادة.
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 ي.أن تراعي المادة استعداد الدارسين للتعلم، وأن تلجأ إلى وسائل متعددة لتنشيط هذا
  الاستعداد وēيئة الدارس للتعلم.

ك.أن تحقق المادة للدارس نوعاً من الإشباع، أي تمكنه وبشكل سريع من إتمام عملية 
  الاتصال اللغوي الحيوي اليومي والضروري.

م.أن تراعي المادة إثارة رغبة الدارسين واستعداداēم لتعرف اللغة وزيادة معلوماēم وإشباع 
  وذلك عن طريق الأنشطة والممارسات. حب استطلاعهم الثقافي

ن.أن يستند إعداد المادة وتنظيمها إلى ما انتهت إليه نظريات التعلم من حقائق 
  ومفاهيم.

  س.أن تصاغ المادة وتنظم في ضوء الطرق الفعالة في تدريس اللغات.

ع.أن ēيء المادة دائماً للدارس مشكلةً يحاول التغلب عليها عن طريق تعلم اللغة 
  وممارستها.

ف.أن تتيح المادة للدارس فرصاً تشجعه على استخدام ما تعلم في مواقف اتصال حقيقية 
  شفوية وتحريرية.

  

  الأسس الثقافية. ٢

اللغة عنصر أساسي من عناصر الثقافة، فهي وعاء الثقافة والوسيلة الأولى للتعبير 
من الثقافة، وهي أي  ءواللغة جز لغة بمعزل عن الثقافة، عنها، فلا يمكننا أن نتحدث بال
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ظاهرة إجتماعية شأĔا شأن جميع الظواهر الاجتماعية الأخرى التي تتغر وتتبدل  –اللغة 
  ١١وتنقل من طور إلى آخر جسب سنن مطردة ومتتابعة

تحليله فينبغي على المؤلف أن يوضح المفهوم  الكتاب المدرسي أو طويرأما عند ت
والحدود التي تميز الثقافة الإسلامية عن ثقافة العربية، كما  الثقافي الذي يتبناه الكتاب،

ينبغي أن يعطي الموضوعات الثقافية الإسلامية وزنا، كما ينبغي عليه أن يتدرج في عرضه 
لموضوعات الثقافة الإسلامية ومفاهيمها وفقا لمستويات الدارسين وقدرēم العقلية 

  ١٢وخلفياēم الثقافية.

هذه الثقافة وفقا لضروريتها للدارس وفي دراسة قام đا يونس عام كما ينبغي أن يقدم 
وكان من بين أهدافها معرفة المواقف التي يحتاج إليها الدارس عند زيارته للدول  ،م ١٩٧٩
  ١٣وقد أسفرت النتائج عن أن المواقف التي يحتاج إليها الدارس هي : ،العربية

  بيانات شخصية 
  ة الناساحي –السكن 
 العمل 
 ت الفراغوق 
 السفر 
 السوق 
 الخدمات ،الصحة والمرض ،المطعم  

                                                            
 المرجع في تعليم اللغة العربية للأجانب : من النظرية إلى التطبيقفتحي على يونس ومحمد عبد الرؤوف الشيخ،  ١١

  .١٢٥)، ٢٠٠٣(القاهرة : مكتبة وهبة، 
  .٢٥، أسس إعداد الكتب التعليمية،  د االلهبالغالى و ع ١٢
  .٢٥، نفس المرجع   ١٣
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ـ كما حددها كامل الناقة ورشدي -هنالك مجموعة من الأسس والمبادئ والشروط 
م أحمد طعيمة  التي ينبغي أن تراعي في المحتوى الثقافي للمادة التعليمية والأساسية لتعلي

  ١٤ :ا اللغة العربية للناطقين بغيره

  عن محتوى الثقافة العربية والإسلامية والعالمية.أن تعبر المادة   .أ 
  أن تعطي صورة صادقة وسليمةً عن الحياة في الأقطار العربية والإسلامية.  .ب 
  أن تعكس المادة الاهتمامات الثقافية والفكرية للمتعلمين على اختلافهم.  .ج 
أن تتنوع المادة بحيث تغطي ميادين ومجالات ثقافية وفكرية متعددة في إطار من   .د 

  الثقافة العربية الإسلامية والثقافة العالمية.
أن تتنوع المادة بحيث تقابل قطاعات عريضة من الدارسين من البيئات المختلفة   .ه 

  والثقافات الفرعية المتعددة.
أن تتسق المادة ليس فقط مع أغراض الدارسين ولكن أيضاً مع أهداف التربويين   .و 

  من تعليم اللغة.
  نسان العربي المتحضر في إطار العصر الذي يعيش فيه.أن يعكس المحتوى حياة الإ  .ز 
أن يثير المحتوى الثقافي للمادة المتعلم ويدفعه إلى تعلم اللغة والاستمرار في هذا   .ح 

  التعلم.
أن ينظم المحتوى الثقافي إما من القريب إلى البعيد أو من الحاضر إلى المستقبل أو   .ط 

  تمع الأوسع.من الأنا إلى الآخرين أو من الأسرة إلى المج
  أن تقدم المادة المستوى الحسي من الثقافة ثم تتدرج نحو المستوى المعنوي.  .ي 
  أن توسع المادة خبرات المتعلم بالحياة الفكرية والعلمية والفنية.  .ك 
أن يقدم المحتوى الثقافي بالمستوى الذي يناسب عمر الدارسين ومستواهم   .ل 

  التعليمي.

                                                            
  .٤٦ – ٤٤، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى،  طعيمة الناقة و ١٤
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الأصلية المقبولة في الثقافة العربية أن تلتفت المادة بشكل خاص إلى القيم   .م 
  والإسلامية.

أن تقدم تقويماً وتصحيحاً لما في عقول الكثيرين من أفكار خاطئة عن الثقافة   .ن 
  العربية والإسلامية.

 أن تتجنب إصدار أحكام متعصبة للثقافة العربية أو ضد الثقافات الأخرى.  .س 

  

  ١٥. الأسس التربوية٣

تي لا يمكن إغفالها عند إعداد المواد التعليمية الأساسية وهناك بعض المبادئ التربوية ال
  :  ومنها 

  أ. الأهداف

ذلك أنه ينبغي أن تنطلق المادة التعليمية من أهداف تعليمية محددة تتصل بكل 
مهارة من مهارات اللغة، على أن تكون هذه الأهداف مصاغة صياغة سلوكية 

  ها أيضاً قياسها لدى المتعلم.يسهل معها اختيار المادة التعليمية، ويسهل مع

  ب. التدريبات والاختبارات 

حيث لا يتصور وضع مادة تعليمية أساسية دون أن تتضمن مجموعة من 
التدريبات المتنوعة التي تتناول جميع المهارات المقدمة وتعمل على تنميتها وتثبيتها 

س وتكشف واستخدامها، وأيضاً مجموعة من الاختبارات التي تقيس تحصيل الدار 

                                                            
  ٦٠- ٥٥،  للناطقين بلغات أخرىالكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية ،  طعيمة الناقة و ١٥
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عن مدى تقدمه في التعلم. والحديث التفصيلي عن أنواع التدريبات وأنماطها 
  وفنياēا حديث يطول ليس هذا مكانه.

  ج. الوسائل التعليمية

عادةً ما تقاس جودة المادة التعليمية بمقدار ما تقدمه من وسائل تعليمية تعين 
للمعلم باستخدام هذه على التعلم وتساعد على فاعليته، وبمقدار ما تسمح 

الوسائل وبإضافة وسائل جديدة. ومن نافلة القول أن نتحدث عن أهمية الوسائل 
  التعليمية واستخدامها في التعلم.

   د. المصاحبات 

ونقصد đا ما يصاحب المادة التعليمية الأساسية في الكتاب من تسجيلات 
لمعلم. وهذه صوتية، وكراسات التطبيقات، والمعاجم الأساسية، ومرشد ا

المصاحبات تعتبر جزءاً مهماً ومكملاً للمادة الأساسية الأصلية، وإهمالها يعتبر 
  نوعاً من القصور في إعداد المادة التعليمية وفي شمولها وكفايتها.

  هـ. واضعو المادة التعليمية 

وهنا يفضل عادةً أن يشترك في وضع المادة التعليمية خبراء في اللغويات وفي 
الاجتماع والثقافة، وفي علم النفس والتعلم والمناهج والمواد التعليمية، وأيضاً خبراء 

  في الوسائل التعليمية وفن إخراج الكتب، بل وأيضاً مدرسون أكفاء.

وفي ضوء هذا العرض يمكننا أن نخلص بمجموعة من الشروط والمبادئ التربوية التي 
  : اسية لتعليم اللغة العربية منها ينبغي أن تراعى عند وضع مادة تعليمية أس

  أن تقدم المواد مستويات متعددة من الأنشطة اللغوية والثقافية. )١
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  أن تنظم بالشكل الذي تتكامل فيه المهارات اللغوية والمعلومات الثقافية. )٢
أن يضبط فيها عدد المفردات بحيث تقدم العدد الذي يكفي لتقديم النص  )٣

  المطلوب دون تقليل أو إكثار.
  ن تضبط نوعية المفردات بحيث تتحرك من الحسي إلى المجرد.أ )٤
  أن تكرر كل مفردة عدداً من المرات يكفي لتعرفها وتثبيتها واستخدامها. )٥
  أن تقدم المفردات بحيث يرافق معناها تعرفها. )٦
أن يخصص في المادة التعليمية جزء معين للجانب الصوتي بحيث يكون برنامجاً  )٧

  منظماً لتعليم الأصوات.
  أن يتكامل البرنامج الصوتي مع بقية عناصر مادة تعليم اللغـة ومهاراēا. )٨
  أن تستمد التراكيب اللغوية في المادة من التراكيب الشائعة المألوفة الاستخدام. )٩
أن يضبط عدد التراكيب المقدمة بحيث لا يقدم أكثر من تركيب في موضع  )١٠

  واحد.
  أن تتحرك التراكيب من البسيط إلى المعقد. )١١
أن تستخدم الأنماط اللغوية بشكل طبيعي بحيث لا تبدو اللغة مصطنعة  )١٢

  ومتكلفة.
  أن تعالج التراكيب بأسلوب تربوي يبرزها في المادة ويلفت نظر الدارس إليها. )١٣
أن تضبط عملية تقديم المفاهيم والمصطلحات النحوية وتتدرج من السهل إلى  )١٤

  الصعب.
  مع تفادي الشرح النحوي المعـقد.أن يتجنب تقديم القواعد بطريقة مباشرة  )١٥
  أن تعالج المفاهيم الثقافية بشكل يجعل المادة صالحة لتعلم مهارات اللغة. )١٦
أن يناسب مستوى المفاهيم الثقافية الدارسين فلا يرتفع بحيث يصبح صعباً  )١٧

  ولا ينخفض بحيث يصبح طفولياً وتافهاً.
  أن يتجنب استخدام الأساليب الأدبية الرفيعة. )١٨
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ر حجم حروف الطباعة أو الكتابة مستوى الكتاب ويفضل الحروف أن يساي )١٩
  الواضحة الكبيرة.

  أن تكتب المادة بخط النسخ. )٢٠
  أن تكون الصفحة المكتوبة متسعة متزنة مريحة غير مزدحمة. )٢١
أن يقل عدد الأسطر في الصفحة، وأن تتسع المسافات بين الكلمات وبين  )٢٢

  السطور.
غير اللامع تجنباً لسوء الطباعة وإرهاق أن يستخدم الورق الأبيض المصقول  )٢٣

  العين.
  أن يضبط النص بالحركات الثلاث ضبطاً كاملاً. )٢٤
  أن تزود المادة بالصور والرسوم التوضيحية بشكل كاف ومناسب وجذاب. )٢٥
  أن تتنوع طريقة تناول المادة بين الحوار والسرد والأسلوب القصصي. )٢٦
  ة تدل على غرضه.أن يكون الغلاف جذاباً عليه عنوان واضح وصور  )٢٧
أن يكون التجليد بشكل يسمح بفتح الكتاب بسهولة، ويسمح ببسطه على  )٢٨

  المكتب عند الاستعمال.
  أن يكون حجم الكتاب مناسباً بحيث يسهل حمله وإرساله وتناوله بسـهولة. )٢٩
أن تعبر المادة عن وجهة نظرعربية في اللغة والثقافة العربية الإسلامية والفكر  )٣٠

  العالمي.
تتمشى مع الأغراض التي وضعت من أجلها وأن تغطي كل أوجه التعلم أن  )٣١

  في البرنامج.
أن تكون المادة اقتصادية في الوقت الذي تستغرقه، وفي التكلفة المادية وفي  )٣٢

  الجهد المطلوب من المعلم والتلميذ مع توافر الكفاءة والفاعلية.
 ميدان إعداد أن يستفاد في وضع المادة من نتائج الدراسات والبحوث في )٣٣

  المواد الأساسية لتعليم اللغات.
  أن تجُرب المادة وتقُوَّم وتعُدَّل في ضوء نتائج التجريب. )٣٤
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  أن تتفق المادة ومبادئ التدريس الجيد. )٣٥
أن تراعي إعداد المتعلم لمراحل أخرى من إتقان المهارات وتعلم مهارات  )٣٦

  جديدة.
  أن تزود المتعلم بثروة لفظية مناسبة. )٣٧
  لدارس من التعامل مع اللغة وđا شفوياً وتحريرياً.أن تمكن ا )٣٨
  أن تعطي المعلم الفرصة للتعديل والتوفيق والزيادة والتنمية. )٣٩
أن تنطلق المادة من أهداف تعليمية محددة لكل مهارة وأن تصاغ صياغة  )٤٠

  سلوكية.
أن تتضمن مجموعة من التدريبات المتنوعة بحيث تشمل جميع المهارات وتعمل  )٤١

  تنميتها وتثبيتها.على 
  أن تلتفت التدريبات إلى الصعوبات والمشاكل التي يواجهها الدارس. )٤٢
أن تتضمن مجموعة من الاختبارات التي تقيس تحصيل الدارس وتكشف عن  )٤٣

  مدى تقدمه في التعلم.
  أن تزود المادة باقتراحات لاستخدام الوسائل التعليمية بشكل فعال. )٤٤
ستخدام الوسائل التعليمية المختلفة بقدر أن تتيح المادة للمعلم الفرصة لا )٤٥

  الإمكان.
  أن يصاحب المادة مجموعة من التسجيلات الصوتية المتنوعة والهادفة. )٤٦
  أن يصاحب المادة كراسة للتطبيقات اللغوية والواجبات الإضافية. )٤٧
  :  أن يصاحب المادة مرشد للمعلم يتضمن ثلاثة أمور رئيسة  )٤٨

  قافي والتربوي الذي استندت إليه.أ) التصور الفلسفي واللغوي والث

ب) أهداف المادة والمهارات التي وضعت من أجل تنميتها وأنسب الطرق التي 
  ينبغي اتباعها في التدريس.
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ج) نماذج من الدروس تعالج معالجة نموذجية يحتذي đا المعلم ويعرف من خلالها  
  كيفية تناول كل درس داخل حجرة الدراسة.

لمادة من نتائج دراسة المواد والكتب السابقة مع تجنب أن يستفاد عند وضع ا )٤٩
  سقطاēا وجوانب قصورها.

أن يشترك في وضع المادة خبراء في اللغويات وفي الاجتماع والثقافة وعلم  )٥٠
النفس والمناهج والتعلم والوسائل التعليمية وفن إخراج المواد التعليمية وأيضاً 

  مدرسون أكفاء.

  . الأسس اللغوية٤

đذا الجانب المادة اللغوية المكونة من أصوات ومفردات وتراكيب التي تقدم في  ويقصد 
كتب تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها والأسلوب المناسب في عرضها للدارسين، ومدى 

  ١٦سهولة أو صعوبة تلك المادة للدارسين .

وضع الناقة وطعيمة مجموعة من الأسس والمبادئ والشروط اللغوية التي ينبغي أن 
  : ١٧تراعي عند تصميم المواد التعليمية الأساسية لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وهي 

  أن تعتمد المادة اللغة العربية الفصحى لغة لها.  .أ 
  مفردات شائعة.أن تعتمد المادة على اللغة الأساسية ممثلة في قائمة   .ب 
أن يلتزم في المعلومات اللغوية بالمفاهيم والحقائق التي أثبتتها الدراسات اللغوية   .ج 

  الحديثة.
أن تراعى الدقة والسلامة والصحة فيما يقدم من معلومات لغوية (جمع الضمائر   .د 

  مثلاً).
                                                            

  .٣٥ ،أسس إعداد الكتب التعليمية،  د االلهبالغالى و ع ١٦
  .٦٥ – ٦٤ الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ،طعيمة الناقة و ١٧
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أن تكون اللغة المقدمة لغة مألوفة طبيعية وليست لغة مصطنعة، أي تقدم اللغة   .ه 
  حة في بنائها وتراكيبها.صحي

  أن تبنى المادة على تصور واضح لمفهوم اللغة وتعلمها.  .و 
أن تعالج المادة ومنذ البداية الجانب الصوتي من خلال الكلمات والجمل ذات   .ز 

  المعنى.
  أن تعالج المادة الهجاء وتحليل الكلمة وتركيبها.  .ح 
  أن تعتني بالرمز والصوت لكل حرف.   .ط 
  والجمل وليس بالحروف. أن تبدأ المادة بالكلمات  .ي 
  أن تظهر العناية بالنبر والتنغيم.  .ك 
  أن تعالج ظاهرة الاشتقاق بعناية.  .ل 
  أن تعتمد المادة على التراكيب الشائعة الاستعمال.  .م 
  أن تتجنب المادة القواعد الغامضة وصعبة الفهم وقليلة الاستخدام.  .ن 
  أن يبرز التركيب المقصود ويتم التدريب عليه.  .س 
  الوظيفية اهتماماً كبيراً.أن تأخذ الكلمات   .ع 
  أن ēتم بعلامات الترقيم من أجل إظهار التنغيم.  .ف 
  أن يستعان في إعداد مادة الكتاب بنتائج الدراسات اللغوية الحديثة.  .ص 
 أن تلتفت إلى المشكلات اللغوية التي تبرزها الدراسات والبحوث.  .ق 

  إعداد الكتاب خطةد. 

  لكتابا لإعداد التحضيرية المرحلة - ١

أساسية ؛ فهي تمدّ المعلم بأداة الإعداد من الجوانب النظرية والأمور  مرحلةوهي 
هذه المرحلة تمد المعلم  ،لتعليم اللغة العربية لغير الناطقين đا أعدّتالتطبيقية من كتب 

بأداة الإعداد من الجوانب النظرية والأمور التطبيقية من كتب أعدت لتعليم اللغة العربية 
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ا، وهي تمد المعد بأداة تمكنة من الدخول من مرحلة الإعداد الفعلي وتشبع للناطقين بغيره
بما يعينه على حسن بناء مادته اللغوية، وكيف يعالج القضايا المختلفة بتسلسل 

 ١٨وانسانية.

العامة للكتاب، والأهداف الخاصة لكل مهارة ثم ترجمة هذه  تحديد الأهداف
ضوئها وضه محتوى الكتاب الذي نتوسل به تحقيق الأهداف إلى أهداف سلوكية يمكن في 

أهداف الكتاب كما حددها محمود كامل  ات. وفي هذا الصدد يقدم الباحثةهذه السلوكي
 ١٩الناقة ورشدي أحمد طعيمة على النحو التالي : 

  الأهداف العامة : وهذه تتلخص في هدفين رئيسين )١

 مستوى يمكنه من : أ) اكتساب الدارس مجموعة من المهارات اللغوية عند 

فهم اللغة العربية الفصحى المتكملة أي الاستماع الواعي في  –) ١( 
  مواقف الحياة العامة.

  التحدث باللغة العربية بيسر، وإدراك المعنى والتفاعل معه. –) ٢( 
استخدام اللغة في الكتابة سواء أكان ذلك وظيفيا أو تعبيرا  –) ٣(

  عن النفس.

بمعلومات ومعارف كافية وبشكل متدرج عن البلاد ب) تزويد الدارس 
العربية، من حيث جغرافيتها وتاريخها، ونظمها الاجتماعية، وآداđا 
وفنوĔا وثقافاēا، ومن حيث العادات والتقاليد والأعياد 

 والاحتفالات...........الخ، مع العناية بمفاهيم الثقافة الإسلامية.

  
                                                            

  ٤٤، إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين đاالفوزان،  ١٨
   ٢٦٩- ٢٦٨ الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، ، طعيمة الناقة و ١٩
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 :  الكلام هارةبمالأهداف الخاصة  )٢

  : ٢٠) أهداف الكتاب من تعليم مهارة الحديث (الكلام)أ

  نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا     )١(
  التمييز عند النطق بين الأصوات المتشاđة تمييزا واضحا.     )٢(
  التمييز عند النطق بين الحركات القصيرة والطويلة.     )٣(
  عند متحدثي العربية.تأدية أنواع النبر والتنغيم بطريقة مقبولة      )٤(
  نطق الأصوات المتجاورة نطقا صحيحا.     )٥(
  التعبير عن الأفكار باستخدام الصيغ النحوية المناسبة.     )٦(
  استخدام التعبيرات المناسبة للمواقف المختلفة.     )٧(
استخدام عبارات المجاملة والتحية استخداما سليما في ضوء      )٨(

  الثقافة العربية.
  استخدام النظام الصحيح لتراكيب الكلمة العربية عند الكلام.    )٩(
التعبير عن الحديث عند توافر ثروة لغوية تمكن من الاختيار  )١٠(

  الدقيق للكلمة.
  ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا.   )١١( 
التعبير عن الأفكار بالقدر المناسب من اللغة فلا هو بالطويل    )١٢( 

  الممل، ولا هو بالقصير المخل.
) التحدث بشكل متصل ومترابط لفترات زمنية مقبولة مما يوطد ١٣(

  الثقة بالنفس والقدرة على مواجهة الآخرين.
نطق الكلمات المنونة نطقا صحيحا يميز التنوين عن غيره من    )١٤( 

  الظواهر.

                                                            
  ١٧١-١٧٠ ،دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةطعيمة،   ٢٠
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استخدام الإشارات والإيماءات والحركات غير اللفظية استخداما    )١٥( 
  معبرا عما يريد توصيله من أفكار.

) التوقف في فترات مناسبة عند الكلام، عند إعادة الأفكار أو ١٦(
  توضيح شيئ منها، أو مراجعة صياغة بعض الألفاظ.

  ) الاستجابة لما يدور من حديث استجابة تلقائية.١٧( 
  التركيز عند الكلام على المعنى وليس على الشكل اللغوي.   )١٨(
  تغيير مجرى الحديث بكفاءة عندما يتطلب الموقف ذلك.   )١٩(
  حكاية الخبرات الشخصية بطريقة جذابة ومناسبة.  )٢٠( 
  إلقاء خطبة قصيرة مكتملة العناصر.    )٢١(
إدارة مناقشة في موضوع معين واستخلاص النتائج من بين آراء    )٢٢( 

  المشتركين.
  مع أحد الناطقين بالعربية. تليفونيإدارة حوار    )٢٣( 

 
  تجريب الكتاب وتعديله -٢

والخطة الأخيرة لأعداد الكتاب المدرسي هي تجريبة وتعديله وذلك بتدريسه بالفعل 
د الكتاب لهم فيتعرف من خلال هذا التجريب لمجموعة صغيرة من الطلاب الذين أع

مواطن الصعوبة والسهلة، وعناصر القوة والضعف ومن ثم يجري على الكتاب من 
التعديلات ما يضمن له مستوى أرفع، وما يحقق به أهدافا أكثر، وليس من اللازم في فترة 

طباعته،  التجريب هذه أن يكون قد استوفي الكتاب مادته، أو اكملت عناصره أو تمت
أو مطبوعا على الأوفست أو غير   ،فقد يجرب وهي في شكل مذاكرات على الاستنسل

  ٢١ذلك من أساليب بسيطة تيسر للمؤلف تجري الكتاب واختبار صلاحيته.

                                                            
  .١٥٢، نفس المرجع .٢١
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٣٠ 
 

 
 

  ٢٢تقويم كتب تعليم اللغة  -ه 

أصبح التقويم مصاحبا لأي برنامج تربوي منذ وضعه في صورة مكتوبة إلى تجريبته 
ميدانيا، وأي برنامج يخلو من التقويم ولو في خطوة من خطوات تنفيذه فهو وتطبيقه 

برنامج قاصر، بل إنه فقد أهم مقومات صلاحه وعمل نجاحه. وبالتقويم نعرف مدى 
  تحقيق الأهداف لبرنامج ما.

وتحليل الكتب وتقويمها أمر مهم يصاحب العملية التعليمية، وهذه هي المجالات 
  ينبغي أن يتناولها تقويم الكتب :الرئيسية التي 

 أسس إعداد الكتب   .أ 
ويقصد به التعرف على المراحل التي سبقت إخراج الكتاب في شكله النهائي بما في 
 ذلك الدراسات والبحوث التي رجع إليها المؤلفون وكذلك المنطلقات التي استندوا إليها

 محتوى الكتاب   .ب 
يقدمها الكتاب للدارسين. والقضيتان الرئيستان ويقصد به المادة اللغوية والثقافية التي 

اللتان تشغلان ذهن مؤلف الكتاب هما : اختيار المحتوى، وتنظيمه. ومن هنا فقد 
تنوعت الأسئلة التي تندرج تحت هذا المجال لتشمل مختلف عناصر المحتوى (المفردات 

واء فيها يخص اختيار والتراكيب وتعليم القواعد ونوع اللغة المعلمة والمصمون الثقافي) س
 المحتوى أو تنظيمه.

 المهارات اللغوية   .ج 
ويقصد đا المهارات العامة والتفصيلة التي يتوخى الكتاب إكتساđا للدارسين، استماعا 

 وكلاما وقراءة وكتابة.
 طريقة التدريس   .د 

                                                            
موضوعية لتقويم  ، تقلا عن نحو أداة ١١٨ - ١١٣، إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين đاالفوزان،  ٢٢

  (بتصرف) لرشدي أحمد طعيمة. كتب تعليم اللغة العربية لغير الناطقين đا
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٣١ 
 

 
 

ويقصد بذلك التعرف على طريقة تعليم اللغات الأجنبية التي يتبناها المؤلفون 
 تنعكس يدوĔا على اختيار محتوى الكتاب وتنظيمه.والتي 

 التدريبات والتقويم   .ه 
ويقصد بذلك التعرف على أنواع التدريبات اللغوية وعددها ومدى قدرēا على تثبيت 
المهارات اللغوية التي يسعى المدرس لاكتساđا للدارسين. وكذلك التعرف على أسلوب 

من خلاله معرفة كدى تحقيق أهداف  التقويم التي يشيع في الكتاب والذي يمكن
  الكتاب.

 المواد المصاحبة   .و 
ويقصد đا مختلف الأدوات التي تصحب الكتاب وتساعد على تحقيق أهدافه بكفاءة 

  مثل : دليل المعلم، وشرائط التسجيل، وكراسة التدريبات وغير ذلك من الأدوات.
 إخراج الكتاب   .ز 

طباعته أو تنظيمه بشكل عام أو  ويقصد به الشكل المادي للكتاب سواء من حيث
  الوسائل التعليمية التي يوظفها.

 الانطباع العام  .ح 
ويقصد بذلك التعرف على مدى مناسبة الكتاب للبرنامج الذي يختار له، وكذلك 

  إحساس المعلم بالارتياح لاستخدامه.
  

بعد وضع هذا الإطار لجوانب التقويم هذه بعض المعايير لكل جانب مها. وقد صيغت 
هذه المعايير على شكل أسئلة نستوضح من خلالها مدى قرب الكتاب من المعيار 

  المطلوب من بعده.
  أسس إعداد الكتاب :  )١

ما المنطق الذي يصدر عنه المؤلف من حيث طبيعة عملية تعليم اللغة العربية   )أ 
 لغير الناطقين đا ؟

 ه ؟ما الدراسات الأساسية التي استند إليها المؤلف عند إعداد كتاب  )ب 
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إلى أيّ مدى تمت الاستفادة من تجريب الكتاب قبل إخراجه في صورته   )ج 
 النهائية ؟

 إلى أيّ مدى يتناسب عدد الدروس مع خطة تأليف الكتاب ؟  )د 
ما مدى سعة الجمهور الذي يمكن أن يستفيد من الكتاب وقدرته على   )ه 

 إشباع حاجاēم ؟
  

  محتوى الكتاب :  )٢
تعليمية مع الجدول المدرسي وتنظيم إلى أيّ مدى يتناسب تنظيم المادة ال  )أ 

 الحصص ؟ 
 إلى أيّ مدى بتحقيق التدرج في عرض المادة التعليمية ؟  )ب 
 إلى أيّ مدى يساعد تنظيم المادة التعليمية على تعرف جوانبها ؟  )ج 
إلى أيّ مدى يتناسب  المادة التعليمية مع المرحلة العمرية للدارسين وتنفق   )د 

 إهتمامتهم ؟‘مع 
تراعى الفروق الفردية بين الدارسين في عرض المادة التعليمية إلى أيّ مدى   )ه 

 ويعمل الكتاب على مواجبتها؟
إلى أيّ مدى يعتمد المؤلف على المدرس في تقديم المادة التعليمية نصوصا   )و 

 وتدريبات ؟
 ما مدى كثافة المفردات المقدمة في الدروس الأولى من الكتاب ؟  )ز 
 التراكيب اللغوية الجديدة ؟ما نوعالمفردات المستخدمة في عرض   )ح 
 كيف يتم التدريب على المفردات غير المفهةمة في التدريبات الصوتية ؟  )ط 
 كيف يتم عرض القواعد اللغوية (نحوية وصرفية وإملائية) ؟  )ي 
 كيف يتم تقديم المصطلاحات النحوية ؟  )ك 
إلى أي مدى تسمح المفردات والتراكيب المقدمة باستخدامات لغوية   )ل 

 متعددة؟
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 عرض المفاهيم الثقافية العربية والإسلامية ؟ كيف يتم  )م 
تشيع النموذج الحقيقة للثقافة العربية الإسلامية (أسماء  إلى أيّ مدى  )ن 

أشخاص وبلاد وخرائط وصفحات للقرآن الكريم وصور للملابس أو 
 الصحف العربية أو غيرها ) ؟

 ما الانطباع الذي يخرج به القارئ عن الثقافة العربية الإسلامية ؟  )س 
  
  المهارات اللغوية :  )٣

إلى أيّ مدى تتضح المهارات اللغوية الذي يتوقع أن يكتسبها الطالب في   )أ 
 Ĕاية الكتاب ؟

 ما المهارة اللغوية الرئيسية الذي يركز عليها الكتاب ؟  )ب 
 ما موقف الدروس الأولى من المهارات الصوتية ؟  )ج 
 كيف يتم تجريد الحروف والأصوات العربية ؟  )د 
 على مهارة الكلام ؟كيف يتم التدريب   )ه 
 كيف يتم تدريس الكتابة ؟  )و 
 ما اللغة التي يعلمها الكتاب وما مدى صحتها ؟  )ز 
 إلى أيّ مدى يستوفى الكتاب عرض خصائص اللغة العربية ؟  )ح 
 إلى أيّ مدى يشيع استخدام اللغة الوسيطة في الكتاب ؟  )ط 
  
  طريقة التدريس :  )٤

تبناها المؤلف مع هدف إلى أيّ مدى يمكن التعرف على طريقة التدريس التي ي  )أ 
الكتاب وفلسفته : (من هذه الطرق : النحو والترجمة والسمعية الشفوية 

 ......الخ ) ؟
ما مدى طول الحوارات التي تشتمل عليها نصوص الكتاب ومناسبتها   )ب 

 للدروس ؟
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ما مدى واقعية الحوارات التي تشتمل عليها نصوص الكتاب وما مدى   )ج 
 نطلاق في قراءة كلماēا ؟مساعدته على تعلم العربية والا

  
  التدريب والتقويم :   )٥
 ما اللغة التي تكتب đا تعليمات التدريبات اللغوية ؟  )أ 
 إلى أيّ مدى تتنوع التدريبات بالشكل الذي يخدم مختلف عناصر اللغة ؟  )ب 
إلى أيّ مدى تساعد التدريبات اللغوية على تنمية القدرة على الاتصالات عند   )ج 

 الدارسين ؟
مدى تشتمل الكتاب على واجبات منزلية مناسبة يقوم الطالب đا إلى أيّ   )د 

 منفردا ؟
 ما خطة الكتاب من حيث الاختبارات والتقويم ؟  )ه 

  
  المواد المصاحبة : )٦
إلى أيّ مدى يساعد دليل المعلم المصاحب للكتاب على فهم فلسفته وطريقة   )أ 

 استخدامه ؟
 المصاحبة ؟إلى أيّ مدى يتحقق التكامل بين المواد التعليمية   )ب 

  
  إخراج الكتاب :  )٧
 إلى أيّ مدى يعتبر إخراج الكتاب مناسبا ومشجعا على استخدامه ؟  )أ 
 إلى أيّ مدى تساعد فهارس الكتاب على فهم محتواه واستخدامه بكفاءة ؟  )ب 
 إلى أيّ مدى تساعد مقدمة الكتاب على فهم فلسفته وطريقة استخدامه ؟  )ج 
 التعرف على محتوياēا ؟ؤ تساعد العناوين الداخلية للدروس على   )د 
إلى أيّ مدى تساعد الكشافات والملاحق على المادة التعليمية التي يشتمل   )ه 

 عليها الكتاب ؟
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إلى أيّ مدى تساعد الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب على تحقيق   )و 
 أهدافه ؟

 
  الانطباع العام : )٨

  ؟ لهمناسب للبرامج الذي تختاره  إلى أيّ مدى تشعر أن هذا الكتاب
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  المبحث الثاني : مهارة الكلام

  مفهوم مهارة الكلام   - أ

وهنــاك تعريفــات اصــطلاحية كثــيرة للمهــارة، لكــن هنــاك تعريــف يتناســب مــع المهــارات 
اللغويـــة وهــــو أĔــــا: أداء لغــــوي (صــــوتي أو غـــير صــــوتي) يتميــــز بالســــرعة، والدقــــة، والكفــــاءة 

    ٢٣والمكتوبة.والفهم، ومراعاة القواعد اللغوية المنطوقة 

الكلام في أصل اللغة عبارة عــن: الأصــوات المفيــدة، وعنــد المتكلمــين هــو: المعــنى القــائم 
المركبــة  عــددبالنفس الذي يعبر عنه بألفاظ، يقــال في نفســي كــلام، وفي اصــطلاح النحــاة: ال

  .٢٤المفيدة

بحيــــث تخــــرج هــــذه الأصــــوات مــــن  ،ويقصــــد بــــه نطــــق الأصــــوات العربيــــة نطقــــا ســــليما 
ها المتعارف عليها لدى علماء اللغة. وتعرف مهــارة الحــديث بأĔــا : الكــلام باســتمرار مخارج

  ٢٥دون توقف مطلوب دون تكرار للمفردات بصورة متقاربة مع استخدام الصوت المعبر .

والكــــلام في أصــــل اللغــــة عبــــارة عــــن : الأصــــوات المفيــــدة، وأمــــا التعريــــف الاصــــطلاحي 
الــذي يعــبر بــه المــتكلم عمــا في نفســه مــن: هاجســه، أو للكلام فهــو: ذلــك الكــلام المنطــوق 

مــن مشــاعر وإحساســات، ومــا يزخربــه عقلــه مــن : رأي أو فكــره،  خاطره، وما يجول بخاطره
وما يريد أن يزود بــه غــيره مــن معلومــات، أو نحــو ذلــك، في طلاقــة وانســياب، مــع صــحة في 

  ٢٦التعبير وسلامة في الأداء.

                                                            
لمسلم للنشر و الوزيع، ، (الرياض: دار االمهارات اللغوية واهميتها و طرائق تدريسها أحمد فؤاد محمود عليان، ٢٣

 .٨ هـ) ١٤٣١
  .٧٩٦ )،١٩٧٢مكتبة الإسلامية، ركيا: ، (ت٢ج.  ،٢ط.  ،المعجم الوسيط مجمع اللغة العربية، ٢٤
  . ٥٤ ،أسس إعداد الكتب التعليمية،  د االلهبالغالى و ع  ٢٥
 .٨٦ ،المهارات اللغوية واهميتها و طرائق تدريسهاعليان،  ٢٦
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فيشـــتمل ســـهولة النطـــق الســـليم، وإخـــراج الحـــروف مـــن فمهـــارة الكـــلام đـــذا المفهـــوم : 
مخارجهـــا، والتنغـــيم الصـــوتي، وتمثيـــل المعـــنى، وتسلســـل الأفكـــار وترابطهـــا، والضـــبط النحـــوي 

  ٢٧والصرف .. وغيرها.

والــدليل علــى  ،أمــا الكتابــة فهــي محاولــة لتمثيــل الكــلام ،هــي الكــلام ،اللغــة في الأســاس
  ٢٨ذلك ما يلي : 

حيـــث ظهـــرت   ،بـــل أن يعـــرف الكتابـــة بـــزمن طويـــلعـــرف الإنســـان الكـــلام ق .١
 الكتابة في فترة متأخرة من تاريخ الإنسان. 

الـــتي يبـــدأ في تعلمهـــا  ،يـــتعلم الطفـــل الكـــلام قبـــل أن يأخـــذ في تعلـــم الكتابـــة .٢
 عند دخول المدرسة .

ويوجــد عــدد كبــير مــن  ،يتحــدثون لغــاēم الأم بطلاقــة ،جميع النــاس الأســوياء .٣
 الناس لا يعرفون الكتابة في لغاēم. 

 هناك بعض اللغات ما زالت منطوقة غير مكتوبة. .٤
  

  أهمية تدريس الكلام   -  ب

حــد المهــارات اللغويــة المهمــة فى تعلــيم اللغــة العربيــة. و يــرى رشــدي أحمــد أالكــلام مــن 
وير تـــدريس مهـــارة طعيمـــة أن هنـــاك مجموعـــة مـــن التوجيهـــات العامـــة الـــتي قـــد تســـهم في تطـــ

  ٢٩الكلام في العربية كلغة ثانية، ومن أهميتها ما يلي:

تدريس الكلام يعني ممارسة الكلام: يقصد بذلك أن يتعرض الطالب بالفعل    .١
إلى مواقف يتكلم فيها بنفسه لا أن يتكلم غيره عنه...إن الكلام مهارة لا 

                                                            
  ١٠عليان، المرجع السابق،  ٢٧
  ٦٠- ٥٩هـ،  ١٤٢٨، إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين đاالفوزان،   ٢٨
   ١٦١- ١٦٠،تعليم العربية لغير الناطقين đا مناهجه واساليبهطعيمة،  ٢٩
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تقاس كفاءة المعلم يتعلمها الطالب إن تكلم المعلم وظل مستمعا... من هنا 
فى حصة الكلام بمقدار صمته وقدرته على توجيه الحديث وليس بكثرة كلامه 

  واستئثاره بالحديث...
لاب عن خبرة: يقصد بذلك ألا يكلف الطلاب بالكلام عن طأن يعبر ال .٢

شيء ليس لديهم علم به. ينبغي أن يتعلم الطالب أن يكون لديه شيء 
الطالب بالكلام في موضوع غير مألوف  يتحدث عنه. ومن العبث أن يكلف

 إذ أن هذا يعطل فهمه. وقد لا يجد في رصيده اللغوي ما يسعفه.
التدريب على توجيه الانتباه: ليس الكلام نشاطا آليا يردد فيه الطالب عبارات  .٣

معينه وقتما يراد منه الكلام.. إن الكلام نشاط عقلي مركب.. إنه يستلزم 
وات عند سماعها و عند نطقها. والقدرة على تعرف القدرة على تمييز الأصغ

التراكب وكيف أن اختلافها يؤدي إلى اختلاف المعنى... إن الكلام باختصار 
نشاط ذهني يتطلب من الفرد أن يكون واعيا لما صدر عنه حتى لا يصدر منه 

 ما يلام عليه.. وقد يما قيل إن عثرات اللسان أفتك من عثرات السنان..
طعة و كثرة التصحيح: من أكثر الأشياء حرجا للمتحدث وإحباطا له عدم المقا .٤

أن يقاطعه الآخرون. وإذا كان هذا يصدق على المتحدثين في لغاēم الأولى 
فهو أكثر صدقا بالنسبة للمتحدثين في لغات ثانية.. إن لديهم من العجز في 

ل، ولعل اللغة ما يعوقهم عن الاسترسال في الحديث أو إخراجه بشكل متكام
مما يزيد في إحساسه đذا العجز أن يقاطعه المعلم.. و ير تبط đذا أيضا ألا 

 يلح المعلم في تصحيح أخطاء الطلاب. 
مستوى التوقعات : من المعلمين من تزيد توقعاته كما سبق القول عن   .٥

الإمكانات الحقيقة للطالب، فيظل يراجع الطالب، ويستحثه على استيفاء 
ه إن لم يكن  عند مستوى التوقعات. إن الحقيقة التي ينبغي أن القول ثم يلوم

يعرفها معلم العربية كلغة ثانية أن الأجنبي، خاصة إن تعلم العربية وهو كبير، 
يندر أن يصل إلى مستوى العرب عند ممارسته مهارة الكلام.. وهذه ظاهرة لا 
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ت الثانية. على تختص بتعلم العربية وحدها، وإنما تشمل كافة الدارسين للغا
المعلم إذن أن يقدر ذلك، وأن يكون واقعيا. وأن يميز بين مستوى الكلام الذي 

  يصدر عن الناطقين بالعربية وذلك الذي يصدر عن الناطقين بلغات أخرى.

تظهــر أهميــة تعلــيم الكــلام في اللغــة الأجنبيــة مــن أهميــة الكــلام ذاتــه في اللغــة. فــالكلام 
ج تعليم اللغة الأجنبية، ويعبره القــائمون علــى هــذا الميــدان مــن أهــم يتعبر جزءا رئيسا في منه

  ٣٠أهداف تعلم لغة أجنبية، ذلك أنه يمثل في الغالب الجزء العملي والتطبيقي لتعلم اللغة.

وضــرورات تعلمّــه وهــو إننــا كثــيرا مــا نجــد أن نســبة عاليــة ممــن يقبلــون علــى تعلــم اللغــة  
الكــلام والتحــدث đــذه اللغــة، كمــا أننــا حينمــا نقــول  العربيــة ēــدف أولا إلى الــتمكن  مــن

(فلان يعرف اللغة الإنجلزية، مثلا) يتبــادر إلى الأذهــان أنــه يتحــدثها ، معــنى ذلــك أن هنــاك 
  ٣١ضرورات لتعلم الكلام يمكن أن توجز بعضها فيما يلي:

  أن الأسرة عندما تعلم ابنها لغة أجنبية إنما تتوقع أن يتحدث đا.  )أ 
عنــــدما يقبــــل علــــى تعلــــم لغــــة مــــا ، يكــــون التحــــدث đــــا في مقدمــــة أن الكبــــير   )ب 

 أهدافه.
 أن النجاح في تعلم الكلام في لغة الأجنبية يدفع إلى تعلمها وإتقاĔا.  )ج 
أننــا لا نتصــور إمكانيــة الاســتمرار في تعلــم القــراءة والكتابــة باللغــة الأجنبيــة دون   )د 

 التحدث đا.
ماع للــبرامج الإذاعيــة ، ولمشــاهدة برنــامج أننا الآن نعلّم أجيــالا أكثــر مــيلا للاســت  )ه 

 التلفزيون والأفلام، وأقل ميلا للقراءة والتعامل مع الكلمة المكتوبة.

                                                            
 ه)١٤٢٤( اسيسكو،  ،đاطرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين  محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة، ٣٠

١٢٥ 
  ١٢٦- ١٢٥ ،نفس المرجع  ٣١
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أن الفــــرد عنــــدما يقــــرأ ويكتــــب إنمــــا يفكــــر بواســــطة مــــا تعلمــــه شــــفويا اســــتماعا   )و 
وحـــــديثا، ففـــــي القـــــراءة مـــــثلا نحـــــن نفحـــــص مـــــا وراء الســـــطور بحثـــــا عـــــن المقابـــــل 

يــا ومعنويــا أشــياء ليســت ظــاهرة في الكلمــة المكتوبــة الشــفوي حيــث نضــيف فكر 
 (المنلوج).

أن عمليــة تعلــيم اللغــة ذاēــا والاســتفادة مــن المعلــم تعتمــد علــى الحــديث، فــالمعلم   )ز 
في تدريســـه وتصـــحيحه لأخطـــاء الدارســـين يســـتخدم الكـــلام، وهـــو حـــتى عنـــدما 

 يصحح كتابات الدارسين إنما يناقشهم في ذلك شفويا.
أثبتتهـــا الدراســـات وخـــبرات الممارســـة تقـــول: إن معظـــم الـــذين  أن هنـــاك حقيقـــة  )ح 

يتعلمــــون اللغــــة الأجنبيــــة مــــن خــــلال القــــراءة والكتابــــة فقــــط يفشــــلون عنــــد أول 
 ممارسة شفوية للغة.

 

  طبيعة عملية الكلام :ج. 

الكــــلام مهــــارة انتاجيــــة تتطلــــب مــــن المــــتعلم القــــدرة علــــى اســــتخدام الأصــــوات بدقــــة، 
حوية ونظام ترتيب الكلمات التي تساعده علــى التعبــير عمــا يريــد أن والتمكن من الصيغ الن

يقولــه في مواقــف الحــديث، أي أن الكــلام عبــارة عــن عمليــة إدراكيــة تتضــمن دافعــا للــتكلم، 
ثم مضــمونا للحــديث، ثم نظامــا لغويــا بوســاطته يــترجم الــدافع والمضــمون في شــكل الكــلام، 

عمليــات داخليــة فيمــا عــدا الرســالة الشــفوية وكــل هــذه العمليــات لا يمكــن ملاحظتهــا فهــي 
    ٣٢المتكلمة.

                                                            
  .١٢٧- ١٢٦ ،طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين đا ، طعيمة الناقة و  ٣٢
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وقال علي أحمد مدكور بعبارة أخرى أن عملية الكــلام أو التحــدث لــيس حركــة بســيطة 
وإنمــا هــي عمليــة معقــدة وبــالرغم مــن مظاهرهــا الفجــائي إلا أĔــا تــتم في عــدة  ،تحــدث فجــأة

  ٣٣) نطق.٤) صياغة، ٣) تفكير، ٢) استشارة، ١خطوات وهي كما يلي: 

كما أن الكلام يعتبر عملية انفعالية اجتماعية ، فهناك مصدر للأفكار، والاتجاه 
له، معنى هذا أن الكلام الذي تأخذه، والموقف الذي تقال فيه، والشخص الذي تقال 

هو عملية تبدأ صوتية وتنتهي باتمام عملية اتصال مع متحدث من أبناء اللغة في موقف 
اجتماعي، ومن هنا فالغرض من الكلام نقل المعنى، والحقيقة أنه ليس هناك اتصال 
 حقيقي دون أن تتوافر في الرسالة ناحية عقلية وناحية انفعالية اجتماعية، وهما ناحيتان

تعطيان للرسالة أهميتها ومعناها، ولعله يمكننا في ضوء هذا فهم عملية الكلام التي 
  سنعلمها.

  هل يتكلم الطلاب عندما نسمعهم يقلدون الأصوات التي يقدمها لهم المعلم؟ -
 هل يتكلمون عندما يعيدون تمثيل حوار محفوظ ؟ -
 هل يتكلمون وهم يرددون تدريبات النطق النمطية ؟ -
صوات، ومتابعــة نمــوذج لغــوي وترديــده، ونطــق بعــض الأنمــاط اللغويــة  إن تقليد الأ -

كــــل هــــذه العمليــــات عمليــــات صــــوتية وليســــت كلاميــــة، ذلــــك أن الكــــلام هــــو 
التعبير عن الأفكار، أي إننا نعلم الكلام مــن أجــل أن يســتطيع المــتعلم الاتصــال 

مـــع ابـــن الشـــفوي المباشـــر مـــع أبنـــاء اللغـــة. ولـــيس معـــنى هـــذا أن يتســـاوى المـــتعلم 
اللغة في القدرة على الكلام وفي سرعته وفي طريقــة نطقــه وتنغيمــه، ولكــن يكفينــا 
في ذلـــك مســـتوى يمكّـــن المـــتعلم مـــن التعبـــير عـــن أفكـــاره ومـــن تبادلهـــا مـــع ســـامعه 
ومحدثـــه، لـــذلك فعلينـــا عنـــدما نعلــّـم هـــذه المهـــارة أن نـــدرك أن الغـــرض هـــو تنميـــة 

                                                            
 ١٠٩ )شوافدار ال (، تدريس فنون اللغة العربية علي أحمد مدكور، ٣٣
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الــــذي يســــتطيعون معــــه التركيــــز علــــى  القــــدرة الكلاميــــة عنــــد الدارســــين إلى الحــــد
 ٣٤الرسالة أكثر من الصيغة اللغوية أي التركيز على المضمون أكثر من الشكل.

 
  : ٣٥الوقت المناسب لتعليم الكلام د. 

تعتبر البداية الصحيحة أساسا سليما لنجاح العمل، فالبداية الصحيحة تجنبنا كثيرا مــن 
فــإذا صــممنا علــى أن نعلــم اللغــة منــذ البدايــة الإجــراءات الإصــلاحية والأعمــال العلاجيــة، 

تعليما ســليما فإننــا بــذلك نكــون قــد عرفنــا طريقنــا إلى تشــكيل العــادات الســليمة لاســتخدام 
اللغة، إنه لسهل على الإنسان أن يكون عادة جديدة ســليمة مــن أن يستأصــل عــادة قديمــة 

بدايــة تعليمــا ســليما، علــى ، ولذلك فالأمر سهل بالنسبة للمعلم عندما يعلم الكــلام منــذ ال
حين سيكون الأمر صعبا جدا عنــدما يحــاول ذلــك بعــد بدايــة خاطئــة يكــون المعلــم قــد كــوّن 

  فيها عادات خاطئة.

ولعل تحديد البداية في تعليم الكلام تدعونا للإجابة عــن الســؤال التــالي: مــتى نبــدأ تعلــم 
  الكلام؟.

ل في الماضي لتأخير الكلام حــتى وفي الإجابة عن هذه السؤال نجد أن البعض كان يعم
المراحــل المتقدمــة مــن دراســة اللغــة، وذلــك إصــرارا مــنهم علــى الاســتخدام الصــحيح للغــة في 
الكـــلام وهـــذا لا يتـــأتى إلا بعـــد فـــترة مـــن تعلـــم اللغـــة، وهـــذه النظـــرة قاصـــرة لأن الاســـتخدام 

ــــأتى إلا إذا اســــتخدمت اللغــــة فعــــلا منــــذ البد ــــة المبكــــرة الصــــحيح للغــــة في الكــــلام لــــن يت اي
لتعلمهـــا، فمنـــذ البدايـــة ينبغـــي أن يكـــون الدارســـون قـــادرين علـــى اســـتخدام محتـــوى الـــدرس 
الأول في التعبير الشفوي عن أنفسهم قبل الانتقال إلى الدرس الثاني، فتقديم تعلــّم الحــديث 
 في فترة مبكرة من تعلّم اللغة أمر مهم لأسباب عديــدة، منهــا مــا يتعلــق بالدافعيــة، فالــدارس

                                                            
  .١٢٧ ،طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين đا،  طعيمة الناقة و  ٣٤
 .١٢٨-١٢٧ ،نفس المرجع ٣٥
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يقبل على تعلم اللغة وفي ذهنه الاستخدام الشفهي لهــا، وعنــدما تمــرّ الأيــام دون أن يــتمكن 
مــن الكــلام đــا يحــدث لــه نــوع مــن الإحبــاط، وينتابــه شــعور بــأن التحــدث đــذه اللغــة أمــر 
صـــعب بعيـــد المنـــال، لـــذلك لا ينبغـــي تـــأخير التـــدريب علـــى الحـــديث بـــل يجـــب أن يكـــون 

لأول لــــتعلم اللغــــة، وبالإصــــرار علــــى البــــدء مــــن الــــدرس الأول نشــــاطا طبيعيــــا منــــذ الــــدرس ا
وتــــدرج الســــيطرة علــــى كــــل جــــزء يقــــدم مــــن المقــــرر. يســــتطيع المعلــــم أن يبــــني أسســــا صــــلبة 
للمستقبل عندما يتقدم الدارس في تعلم اللغة، كما سيحس الدارس بالرضــا عنــدما يــرى أن 

اك حقيقة تقــول إن الفــرد لا يســتطيع أهدافه القريبة  من تعلم اللغة تتحقق شيئا فشيئا. وهن
أن يكتسب مهارة اللغة إلا إذا مارسها في التعبير عــن نفســه، ومثــل هــذا التعبــير لــيس ممكنــا 

  فقط منذ البداية بل هو أساس. 

وقــال في "تــدريس فنــون اللغــة العربيــة": أن الــتي لا بــد مــن تحقيقيهــا وخاصــة في المرحلــة 
) إثــراء ثــروة ٢ل بالكلمــات الشــفهية كوحــدات لغويــة، ) تطــوير وعــي الطفــ١الأولى ما يلي: 

  ٣٦) تحسين هجائه ونطقه، وإلى غير ذلك.٣اللفظية اللغوية، 

  : ٣٧أهداف تعليم الكلام ه. 

  ديث يمكن أن نعرض لأهمّها فيما يلي:لحهناك أهداف عامة لتعليم ا

المختلفــة أن ينطــق المــتعلم أصــوات اللغــة العربيــة ، وأن يــؤدي أنــواع النــبر والتنغــيم  .١
  وذلك بطريقة مقبولة من أبناء العربية.

 أن ينطق الأصوات المتجاورة والمتشاđة. .٢
 أن يدرك الفرق في النطق بين الحركات الطويلة والقصيرة. .٣
 عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية المناسبة. أن يعبر .٤

                                                            
 ١١٤ ،اللغة العربيةتدريس فنون مدكور،  ٣٦
  ١٣١- ١٣٠ ،الناطقين đاطرائق تدريس اللغة العربية لغير ،  طعيمة الناقة و ٣٧
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 عن أفكاره مستخدما للنظام الصحيح لتركيب الكلمة في العربية خاصــة أن يعبر .٥
 في لغة الكلام.

أن يســـتخدم بعـــض خصـــائص اللغـــة في التغبـــير الشـــفوي مثـــل التـــذكير والتأنيـــث  .٦
 وتمييز العدد والحال ونظام الفعل وأزمنته وغير ذلك مما يلزم المتكلم بالعربية.

أن يكتســـب ثـــروة لفظيـــة كلاميـــة مناســـبة لعمـــره ومســـتوى نضـــجه وقدراتـــه، وأن  .٧
 اتصال عصرية.يستخدم هذه الثروة في إتمام عمليات 

ــــة العربيــــة المقبولــــة والمناســــبة لعمــــره ومســــتواه  .٨ أن يســــتخدم بعــــض أشــــكال الثقافي
الاجتمــاعي وطبيعــة عملــه، وأن يكتســب بعــض المعلومــات الأســاس عــن الــتراث 

 العربي والأسلامي.
 أن يعبر عن نفسه تعبيرا واضحا ومفهوما في مواقف الحديث البسيطة. .٩
عربيــــة والتحــــدث đــــا بشــــكل متصــــل ومــــترابط أن يــــتمكن مــــن التفكــــير باللغــــة ال .١٠

 لفترات زمنية مقبولة.
إن تعلــــيم الحــــديث باللغــــة الأجنبيــــة يعــــد أساســــا لممارســــة كثــــير مــــن أنشــــطة 

  الإنسان وتحقيق أهدافه ومن ذلك:

  أن تطلب المتعلم شيئا ما.  )أ 
 أن يستعلم عن الأماكن والأوقات والأشخاص.  )ب 
 أن يطلب من الآخرين عمل شيئ ما.  )ج 
 علاقة ألفة مع أصحاب اللغة.أن يقيم   )د 
 أن يحكي قصة بسيطة، أو تقول شيئا ما للآخرين.  )ه 
 أن يشغل الجالسين بالحديث حتى يحين موعد شيئ ما.  )و 
 أن يفهم الآخرين ويوجههم ويرشدهم.  )ز 
 أن يقضي حوائجه اليومية ويؤدي ما يطلب منه من أعمال.  )ح 
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  ٣٨أهداف تعليم مهارة الحديث ( الكلام ) :
وأن يـــــؤدي أنـــــواع النـــــبر والتنغـــــيم  ،أن ينطـــــق المـــــتعلم أصـــــوات اللغـــــة العربيـــــة   .أ 

 المختلفة بطريقة مقبولة من أبناء اللغة.
 أن ينطق الأصوات المتجاورة والمتشاđة.   .ب 
 الحركات  الطويلة والحركات القصيرة . أن يستخدم  .ج 
العربيــة أن يعــبر عــن أفكــاره مســتخدماً النطــام الصــحيحة لتركيــب الكلمــة في   .د 

 خاصة في لغة الكلام الفصحى .
أن يكتســب ثــروة لفظيــة كلاميــة مناســبة لعمــره وحاجتــه وأدواره وخبراتــه وأن   .ه 

 يستخدم هذه الثروة في إتمام عمليات اتصال عصرية .
وأن يستخدم بعض أشكال الثقافة العربية الإسلامية المناسبة لعمره ومســتواه   .و 

المعلومــات الأساســية عــن الــتراث  وأن يكتســب بعــض ،الثقافي زطبيعة عمله 
 العربي الإسلامي .

 أن يعبر عن نفسه تعبيراً واضحاً مفهوماً في مواقف الحديث البسيطة .  .ز 
أن يفكــر باللغــة العربيــة ويتحــدث đــا بشــكل متصــل ومــترابط لفــترات زمنيــة   .ح 

 مقبولة .  
  :٣٩بعض الجوانب المهمة في تعليم الكلامو. 

 النطق: .١

الجانب الصوتي، إذ يــرى التربويــون الأهميــة الكــبرى لتعلــيم النطــق منــذ من أهم الجوانب، 
البدايـــة تعليمـــا صـــحيحا، فـــالنطف أكثـــر عناصـــر اللغـــة صـــعوبة في تغـــيره أو تصـــحيحه بعـــد 

  تعلمه بشكل خاطئ.

                                                            
   ٦٢- ٦١، إعداد مواد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين đاالفوزان،   ٣٨
 .١٣٤- ١٣١ ،طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين đا،  طعيمة الناقة و ٣٩
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وليكن واضحا في الأذهان أنه ليس المطلوب في النطــق أن ينطــق الــدارس بشــكل كامــل 
صـــوتي للغـــة ســـيطرة متحـــدثيها، ولكـــن الســـيطرة هنـــا تعـــني تـــام، إي يســـيطر علـــى النظـــام ال

القدرة على إخراج الأصوات بالشكل الذي يمكن المتعلم من الكلام مع أبناء اللغة بصــرف 
  النظرعن الدقة الكاملة في إخراج أصواēم ونبراēم وتنغيمهم. 

 المفردات:  .٢

جنبيــــة، ذلــــك أن تعــــد تنميــــة الثــــروة اللغويــــة هــــدفا مــــن أهــــداف أي خطــــة لتعلــــيم لغــــة أ
المفـــردات هـــي أدوات حمـــل المعـــنى ،كمـــا أĔـــا في ذات الوقـــت وســـائل التفكـــير، فبـــالمفردات 
يســتطيع المــتكلم أن يفكــر ثم يــترجم فكــره إلى كلمــات تحمــل مــا يريــد، وعــادة مــا تكتســب 
المفــردات في اللغــة الأجنبيــة مــن خــلال مهــارات الاســتقبال وهــي الاســتماع والقــراءة، ثم تــأتي 

ا الكــلام والكتابــة فتفســحان المجــال لتنميتهمــا والتــدريب علــى اســتخدامها، معــنى هــذا مهارتــ
أن الكلمات لا تعلم إلا من خلال السياق، أي مــن خــلال اســتخدامها في مواقــف شــفوية 
أو موضــوعات للقـــراءة، ولــذلك يفضـــل تقــديم الكلمـــات للدارســين مـــن خــلال موضـــوعات 

 وعات جوانب مهمة من حياēم.يتكلمون فيها، بحيث تتناول هذه الموض

 القواعد : .٣

كثــيرا مــا يهمــل المهتمــون بتعلــيم اللغــة الأجنبيــة الإشــارة إلى القواعــد، بــل نــرى بعضــهم 
ينكرها تماما، أما المتعلمون للغــة أجنبيــة فكثــيرا مــا يصــرحون بــأن القواعــد ليســت ضــرورية في 

همـــا يكـــن الأمـــر فثمـــة تعلـــم اســـتخدام اللغـــة ، أي ليســـت ضـــرورية في التحـــدث باللغـــة، وم
حقيقة لا يمكن إنكارها، وهي أن اللغــة تحكمهــا مجموعــة مــن القواعــد الــتي ينبغــي أن يعــرف 
جيــدأ المــتكلم đــا، والــتي يجــب أيضــا أن يعرفهــا الراغــب في تعلمهــا ســواء تم ذلــك في وقــت 
 مبكــر أو وقــت متــأخر، وســواء تم بــوعي أو بغــير وعــي، ونحــن إذ نقــرر هــذا إنمــا نقــرره ونحــن

واعون تماما بأن صعوبات تدريس القواعد لا تحل ولا يــتم التغلــب عليهــا بتجاهــل المشــكلة، 
  فالقواعد شيئ ضروري لتعلم مهارات اللغة.
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  .٤٠توجيهات عامة لتدريس الكلامز. 

وفيمـــا يلــــي مجموعــــة مــــن التوجيهــــات العامــــة الــــتي قــــد تســــهم في تطــــوير تــــدريس مهــــارة 
  الكلام في العربية كلغة ثانية :

تدريس الكلام يعني ممارسة الكلام : يقصد بذلك أن يتعــرف الطالــب بالفعــل  .١
إلى مواقــف يــتكلم فيهــا بنفســه لا أن يــتكلم غــيره عنــه.. إن الكــلام مهــارة لا 
يتعلمهــا الطالـــب إن تكلــم المعلـــم وظـــل هــو مســـتمعا.. مـــن هنــا تقـــاس كفـــاءة 

ولــيس بكثــرة   المعلم في حصة الكلام بمقدار صمتة وقدرته على توجيه الحديث
  كلامه واستئثاره بالحديث.

أن يعـــبر الطـــلاب عـــن خـــبرة : يقصـــد يـــذلك ألا يكلـــف الطـــلاب بـــالكلام  - .٢
ــــه علــــم بــــه .. ينبغــــي أن يــــتعلم الطالــــب أن لديــــه شــــيئ  عــــن شــــيئ لــــيس لدي
يتحـــــدث عنـــــه. ومـــــن العبـــــث أن يكلـــــف الطالـــــب بـــــالكلام في موضـــــوع غـــــير 

 رصيده اللغوي ما يسعفه.مألوف إذ أن هذا يعطل فهمه. وقد لا يجد في 
التــدريب علــى توجيــه الانتبــاه : لــيس الكــلام نشــاطا آليــا يــردد فيــه الطالــب  - .٣

عبــارات معينــة وقتمــا يــراد منــه الكــلام.. إن الكــلام نشــاط عقــل مركــب.. إنــه 
يســتلزم القــدرة علــى تمييــز الأصــوات عنــد سماعهــا وعنــد نطقهــا. والقــدرة علــى 

يــؤدي إلى اخــتلاف المعــنى ... إن الكــلام تعــرف التراكيــب وكيــف أن ختلافهــا 
باختصار نشاط ذهني يتطلب من الفرد أن يكون واعيــا لمــا صــدر عنــه حــتى لا 
يصدر منه ما لا يلام عليــه.. وقــديما قيــل إن عثــرات اللســان أفتــك مــن عثــرات 

 السنان.

                                                            
 .١٦٢- ١٦٠،  تعليم العربية لغير الناطقين đا مناهجه واساليبهطعيمة ،  ٤٠
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عــــدم المقاطعــــة و كثــــرة التصــــحيح : مــــن أكثــــر الأشــــياء حرجــــا للمتحــــدث  - .٤
اطعـــه الآخـــرون. وإذا كـــان هـــذا يصـــدق علـــى المتحـــدثين في وإحباطـــا لـــه أن يق

لغاēم الأولي فهو أكثر صدقا بالنسبة للمتحدثين في لغــات ثانيــة.. إن لــديهم 
من العجز في اللغة ما يعــوقهم عــن الاسترســال في الحــديث أو إخراجــه بشــكل 

 متكامل ، ولعل مما يزيد في إحساسه đذا العجز أن يقاطعه المعلم..
 đذا أيضا ألا يلُِح المعلم في تصحيح أخطاء الطلاب.ويرتبط 

مســـتوى التوقعـــات : مـــن المعلمـــين مـــن تزيـــد توقعاتـــه كمـــا ســـبق القـــول عـــن  - .٥
الإمكانــات الحقيقــة للطالــب، فيظــل يراجــع الطالــب، ويســتحثه علــى اســتيفاء 
القــول ثم يلومــه إن لم يكــن عنــد مســتوى التوقعــات. إن الحقيقــة الــتي ينبغــي أن 

معلم العربية كلغة ثانية أن الأجنــبي، خاصــة إن تعلــم العربيــة وهــو كبــير، يعرفها 
ينــدر أن يصــل إلى مســتوى العــرب عنــد ممارســته مهــارة الكــلام.. وهــذه ظــاهرة 

 لا تختص بتعلم العربية وحدها، وإنما تشمل كافة الدارسين للغات الثانية.
بــــين مســــتوى  وعلــــى المعلــــم إذن أن يقــــدّر ذلــــك،وأن يكــــون واقعيــــا. وأن يميــــز

الكــلام الــذي يصــدر عــن النــاطقين بالعربيــة وذلــك الــذي يصــدر عــن النــاطقين 
 بلغات أخرى..

التــــدرج : ينطبــــق مبــــدأ التــــدرج هنــــا أيضــــا.. إن الكــــلام، كمــــا قلنــــا، مهــــارة  - .٦
مركبــة ونشــاط عقلــي متكامــل.. وتعلُّــم هــذه المهــارة لا يحــدث بــين يــوم وليلــة، 

تســتغرق وقتــا وتطلــب مــن الصــبر والجهــد  ولا بــين عيشــة وضــحاها. إĔــا عمليــة
وعليـــه أن يهيـــئ مـــن مواقـــف الكـــلام مـــا والحكمـــة مـــا ينبغـــي أن يملكـــه المعلـــم. 

 يناسب مع كل مستويات الدارسين كالتالي :
بالنســــبة للمســــتوى الابتــــدائي : يمكــــن أن تــــدور مواقــــف الكــــلام   .أ 

حــول أســئلة يطرحهـــا المعلــم ويجـــب عليهــا الطـــلاب. ومــن خـــلال 
بة يــتعلم الطــلاب كيفيــة اننتقــاء الكلمــات وبنــاء الجمــل هذه الإجا
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وعــرض الأفكــار. ويفضــل أن يرتــب المعلــم هــذه الأســئلة بالشــكل 
الــذي ينتهــي بــالطلاب إلى بنــاء موضــوع متكامــل. ومــن المواقــف 
أيضا تكليف الطلاب بالإجابة عن التدريبات الشــفهية ، وحفــظ 

 طة بنص قرأوه.بعض الحوارات والإجابة الشفهية عن أسئلة مرتب
المســـتوى المتوســـط : يرتفـــع مســـتوى المواقـــف الـــتي يـــتعلم الطـــلاب   .ب 

 roleمــن خلالهــا مهــارة الكــلام. مــن هــذه المواقــف لعــب الــدور 
playing   وإدارة الاجتماعـــات، والمناقشـــة الثنائيـــة، ووصـــف

ـــــتي  ـــــة الأخبـــــار ال ـــــتي وقعـــــت للطـــــلاب، وإعـــــادة رواي الأحـــــداث ال
والأخبــار عــن محادثــة هاتفيــة جــرت أو سمعوها في التلفاز والإذاعــة 
 إلقاء تقرير مبسط وغيرها.

المســـــتوى المتقـــــدم : وهنـــــا قـــــد يحكـــــي الطـــــلاب قصـــــة أعجبـــــتهم، أو   . ج
يصـــــفون مظهـــــرا مـــــن مظـــــاهر الطبيعـــــة، أو يلقـــــون خطبـــــة أو يـــــديرون 

أو يتكلمــون في موضــوع مقــترح، أو يلقــون حــوارا   debateمنــاظرة 
 في تمثيله ، أوغير ذلك من مواقف.

المهــم في هــذا كلــه أن يراعــي المعلــم الرصــيد اللغــوي عنــد الدارســين 
  وكذلك اهتمامهم ومدى مالديهم من خبرة عن موضوع الحديث..

قيمة الموضوع : تزداد دافعيــة الطــلاب للــتعلم كلمــا كــان مــا يتعلمونــه ذا معــنى   .٧
عنـــدهم، وذا قيمـــة في حيـــاēم. وينبغـــي أن يحســـن المعلـــم اختيـــار الموضـــوعات 

يتحــــدث الطــــلاب فيهــــا خاصــــة في المســــتوى المتقــــدم، حيــــث أن الفرصــــة  الــــتي
متاحـــة للتعبـــير الحـــر. فينبغـــي أن يكـــون الموضـــوع ذا قيمـــة، وأن يكـــون واضـــحا 
ومحــددا. ويفضــل أن يطــرح علــى كــل طــلاب في كــل مــرة موضــوعا أو أكثــرحتى 

 تكون حرية الاختيار متاحة لهم، فيتكلمون عما يعرفون.
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  طرق تعليم الكلام  . ح

 لممكن أن نوجز أهمّ الطرائق فيماهناك الطرائق العديدة في تعليم مهارة الكلام ومن ا
  يلي:

  . الطريقة المباشرة  .١

إن هذه الطريقة تفترض وجود علاقة مباشرة بين الكلمة والشيء أو بين 
العبارة والفكرة، من غير حاجة إلى وساطة اللغة الأم أو تدخلها. ومن 

كثيرا بالجوانب الشفهية من اللغة، وتأخير الجوانب إحدى أهدافها إهتمامها  
المكتوبة منها. وفي الناحية النظرية ترى الطريقة المباشرة أن اللغة سلك طبيعي 
وأن الأصل في اللغة الكلام الشفهي، وأن الكتابة مظهر ثانوي طارئ على 

 ٤١اللغة.

  الطريقة السمعية الشفهية.  .٢

على أĔا مجموعة من الرموز الصوتية، إنّ هذه الطريقة تنظر إلى اللغة 
والأنظمة الصرفية والنحوية، التي تربطها علاقات بنيوية شكلية، يتعارف 
عليها الناطقون باللغة، لتحقيق الإتصال فيما بينهم. كما تنظر هذه الطريقة 
إلى اللغة على أĔا مظهر منطوق، وأن الكتابة مظهر ثانوي طارئ، وتؤكد أن 

يما بينها ، وأن لكل لغة سماēا وخصوصيتها التي تميزها من اللغات تختلف ف
غيرها من اللغات، وأنه لا توجدلغات بدائية وأخرى متحضرة. كما تؤمن بأن 

  اللغة هي ما يمارسها أبناؤها لا ما ينبغي أن يتحدّثوا به.

                                                            
، (جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية: اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى طرائق تدريسالعصيلي،  ٤١

  ٦٣- ٦٢م).  ٢٠٠٢
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وتنظر هذه الطريقة إلى تعلم اللغة على أنه اكتساب لعادات سلوكية، يتم من 
والمحاكاة، ويعتمدعلى المثير والاستجابة والتعزيز. فاكتساب  لتقليدخلال ا

سلسلة من المثيرات التي تعقبها استجابات  - وفقا لهذه النظرة -اللغة وتعلمها
   ٤٢صحيحة، وينطفئ أو ينسى ما عدا ذلك من الاستجابات الخاطئة.

  تقويم مهارة الكلامط. 

 الشفوي (الكلام) يكون بعدّة طرق،ويرى الخولي  أنّ في اختبار التعبير 
  ٤٣منها:
. ويقيم على أساس يطلب من الطالب أن يتحدث عن موضوع مألوف لديه  )أ 

 .الطلاقة والصحة
 .شفهـية تطلب إجابات شفهية قصيرة توجه إلى الطالب أسئلة كـتابـية أو  )ب 
من الممكن أن تكـون الأسئلـة مسجلة على شريــط ويـتـرك بين كـل سؤال وآخر   )ج 

كـاف لـلإجابـة . وتضمن هـذه الطـريقة تساوي جميع الطـلاب في عامل وقت  
 .ـوقت وطريقة الاستماع إلى السؤالال

 .ن يعلق عليها شفهـيا في وقت محددتـقدم إلـى الطالب صورة يـطلب منه أ  )د 
يـشتـرك طالبان أو أكـثـر في مـحاورة شفهية حول موضوع مـعـيـن أو في مـحادثة   )ه 

 حرة.
  

  اختبارات مهارة الكلامي. 
كثيرا ما يهمل المعلمون اختبارات الاستماع واختبارات الكلام لأن مهارتي الاستماع 
والكلام مهملتان في الأنشطة الصفية اليومية.ولا شك أن هناك صعوبة في إجراء 

                                                            
 ١٠٢  - ١٠١.،  مفس المرجع. ٤٢
  .١٦٥ م)٢٠٠٠الفلاح للنشر والتوزيع ، ، (الأردن: دار  أساليب تدريس اللغة العربيةمحمد علي الخولي ،   ٤٣
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حيث إĔا تتطلب في العادة اختبارات فردية مما ،اختبارات الكلام وفي تقييم هذها المهارة
ستغرق وقتا طويلا.عندما يتكلم الطالب هناك عوامل عديدة جديرة بالمراقبة :النطق ي

والوضوح. وهناك عدة أنواع الاختبارات والتنغيم والصحة النحوية والمفردات والنبر 
  ٤٤الكلام:

 القراءة الجهرية : اختبار  .أ 
الجهرية. بعض المعلمين يطلب من كل طالب أن يقرأ فقرة مختلفة عند اختبار القراءة 

الطلاب الفقرة من ذاēا من أجل قياسهم إذ يستوجب أن يقرأ جميع  ،ةهذا غير عادل
من الأفضل أن يقرأ جميع الطلاب  ،جميعا بمقياس واحد.ولجعل هذا الختبار موضوعيا

كيلاتتكرر القراءة أمام الطلاب الذين يؤذون   ،كل على انفراد  ،الفقرة ذاēا قراءة جهرية
فيقع ظلم على الطلاب  ،فيتعلمون في أثناء الاختبار من أداء سواهم الاختبار لاحقا

  الذين يقرأون أولا.
 الأسئلة المكتوبة : اختبار   .ب 

 ثم يطلب منه فرديا أن يجيب عنها شفهيا. ،هنا يرى الطالب أسئلة مكتوبة
 الإعادة الشفهية : اختبار  .ج 

المصدر السمع المعلم أن يقول ما يسمع. ويجوز أن يكون  هنا يطلب من الطالب
) أو عبارات ١نفسه أو شريط تسجيل. ويمكن أن تكون المادة المسموعة كلمات (مثال 

  أو جملا. كما يمكن أن يكون التركيز على النطق أو النبر أو التنغيم.
  

  )١مثال (
  أعد شفهيا الكلمات التي تسمعها من الشريط :

 كمال  ،جمال  .١

                                                            
  .١١٤ - ١٠٤ م) ٢٠٠٠الفلاح للنشر والتوزيع ، ، (الأردن: دار  الاختبارات اللغويةمحمد علي الخولي ،    ٤٤
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 صلّى ،سلّى  .٢
  طمّ  ،ضمّ  .٣
 

 التحويل اختبار  .د 
 ،من شكل إلى آخريحوّل الجمل التي يسمعها أو يقرؤها  أن هنا يطلب من الطالب

من المبني للمعلوم إلى المبني  ،من الإخبار إلى الاستفهام ،من الإثبات إلى النفي ،مثلا
  ). ويعطي الطالب الجواب شفهيا.٢للمجهول (مثال 

  )٢مثال (
المبني للمعلوم إلى المبني للمجهول. أعط حوّل الجمل التي يسمعها من الشريط من 

  الجواب شفهيا.
 استأذن المؤظف الرئيس بالمغادرة .١
 دفع جميع ديونه .٢
  ألّف الكاتب عدّة كتب .٣
 

 اختبار الأسئلة عن صورة  .ه 
اشرح ما ترى في  ،تعرض على الطالب صورة يطلب منه يعلق عليها بحديث حر. مثلا

أي عن طريقة الإجابة عن الأسئلة محددة كما  ،هذه الصورة. يجوز أن يكون تعليقه موجها
  ). ٣في مثال (

  )٣مثال (
  انظر إلى الصورة وأجب عن هذه الأسئلة شفهيا. 

 ماذا ترى أمام الشجرة ؟  .أ 
 أيهما يسبق في الصورة : الدراجة أم السيارة ؟  .ب 
 كم سيارة ترى في الصورة ؟  .ج 
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 ماذا يفعل الاطفال تحت الشجرة ؟  .د 
  الشجرة ؟هـ. كم برتقالة على 

 
 اختبار المحاورة :  .و 

يمكن أن نشرك طالبين أو أكثر في حوار  ،إذا أردنا قدرة الطالب على الأداء الكلامي
كلامي عن موضوع معين أو ضمن موقف معين. هنا يأخذ طالب دور الوالد مثلا 

  وطالب آخر دور الابن ويتحاوران حول موضوع حياتي ما. 
 اختبار المقابلة الحرة :  .ز 

اي تتوالي  ،يقابل المعلم الطالب على انفراد ويوجه إليه أسئلة غير محددة مسبقاهذا 
). ويعتمد التقييم على طلاقة الطالب ٤الأسئلة حسبما يسوقها مسار المقابلة (مثال 

  والصحة اللغوية والنطقية لما يقول. 

  )٤مثال (
 ما اسمك ؟  .أ 
 يا يوسف ؟ ،ما هواياتك  .ب 
 راسة ؟ما مشكلات التي تواجهك في الد  .ج 
  ما الموضوعات التي تحبها ؟ ولماذا ؟  .د 
  

 اختبار المقابلة الموجّهة :  .ح 
هذا يكون المعلم قد أعد أسئلة محددة من قبل. وتسير مقابلة وفقا للأسئلة المعدة 

وهذا يخالف المقابلة الحرة  ،تكون الأسئلة موحدة لجميع الطلاب ،مسبقا. وفي هذه الحالة 
  حيث تختلف الأسئلة من طالب إلى آخر حسب المسار الحر المقابلة .

  
 اختبار التعبير الحر :  .ط 
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هنا يطلب المعلم من الطالب أن يتكلم لمدة خمس دقائق (مثلا) في موضوع محدده 
لدين. ومن تكلم عن الحرب والسلام أو الديمقراطية أو الامتحانات أو الحياة وا ،له. مثلا

  جائز أن يعطى الطالب فرصة لاختيار موضوع يفضله من بين عدة موضوعات. 
  

 اختبار الأسئلة عن خريطة :  .ي 

هنا يستعين المعلم بخريطة جغرافية أو خريطة سياسية أو خريطة لمدينة ما. ويطلب من 
  ).٥الطالب الإجابة شفهيا عن الأسئلة بالنظر إلى الخريطة (مثال 

  )٥مثال (
  إلى هذه الخريطة وأجب شفهيا عن الأسئلة التي تسمعها (أو الأسئلة المكتوبة) :انظر 
 اذكر أسماء البلدان التي تراها في الخريطة وعاصمة كل منها.  .أ 
 مالأĔار التي تراها في الخريطة ؟ واذكر مسار كل Ĕر.  .ب 
  ما الجبال التي تراها ؟ واذكر موقع كل حبل.  .ج 

 
 اختبار الفونيمات :  .ك 

يحضر المعلم هنا قائمة مكتوبة بكلمات منتقاة تحتوي كل كلمة على مشكلة 
صوتية تتعلق بنطق فونيم ما أو مجموعة من الفونيمات المتوالية. ويطلب من 

  الطالب فرديا نطقا هذه الكلمات. 

  )٦مثال (
  انطق الكلمات الآتية :

  مسطرة.  ،مشوا ،دنوا ،مستشفى ،قليل ،رمضان ،اضطر ،سيطر
يمكن أن تكون الكلمات أعلاه مشكولة أو دون شكل. وعدم شكلها يجعل الاختبار 

 بالطبع.   ،أصعب
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  اختبار النبر :  .ل 
هنا يختار المعلم مجموعة من الكلمات تظهر أمام الطالب في قائمة مكتوبة. ويطلب 

من الطالب فرديا أن ينطقها ويراقب تامعلم توزيع النبرات على المقاطع. ومثل هذا 
ختبار هام وخاصة في حالة متعلمي اللغة الأجنبية الذين غالبا ما يفشلون في نطق الا

الكلمة وعليها النبرة الصحيحة على المقطع الصحيح. وتنشا الصعوبة هذه الكلمات 
  ). ٦متعددة المقاطع. مثال ذلك الكلمات ذاēا في مثال (

 اختبار التنغيم :  .م 

نوعة (استفهامية وخبرية وتعجبية) ويطلب من هنا يختار المعلم مجموعة من الجمل المت
  ).٧الطالب قراءēا بشكل فردي ويراقب المعلم تنغيم الطالب لتلك الجمل (مثال 

  )٧مثال (
  اقرأ هذه الجمل قراءة صحيحة التنغيم :

 ما أجمل هذه الحديقة !  .أ 
 زصل زيدٌ أمس.  .ب 
 هل رأيت عليًا قبل قليل ؟  .ج 
 متى سيكون الامتحان ؟  .د 
  

  

 إعلام الوقت من الساعة :اختبار   .ن 
 ،من الممكن استعمال الساعة ذات العقارب المتحركة لقياس لبقدرة الكلمية للطالب

والطالب يقول الوقت  ،عن طريق تحريك عقربي الساعات والدقائق على أوقات المختلفة
  بعد استقرار العقربين في كل مرة.
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 اختبار إعلام الوقت من جدول زمني :  .س 
هنا يستخدم المعلم جدول رحلات طائرات أو قطارات مثلا لتوجيه أسئلة شفهية أو  

  كتابية عن مواعيد المغادرة والوصول وعلى الطالب أن يقول الإجابات. 

  اختبار التعويض :  .ع 
هذا يعطى المعلم جملة ويعطى بعدها مثيرا ليعوضه الطالب مكان كلمة ما في الجملة 

). مثال ذلك : وصل الطبيب متأخراً. (الطبيبة). ٨ مثال (معطيا الإجابة شفهيا كما في
  الجواب : وصلت الطبيبة متأخرة. 

  )٨مثال (
  عوض الكلمة في الجملة زأعط الجواب شفهياً :

 جاء الولد مسرعاً                         (البنت)  .أ 
 التلميذ نشيط                             ( التلاكيذ)  .ب 
 (أمس)                      سيحضر أبوه غداً     .ج 
 رأى الرجل نفسه في المرآة          (الطالبان)   .د 

  
  

  خلاصة :

ēدف اختبارات الكلام إلى قياس قدرة الطالب على الكلام بمستوياته المختلفة. وقد 
تكون الأسئلة هنا سفهية أو كتابية. ولكن الإجابة في هذه الحالة لابد أن تكون شفهية 

 ،الاختبار هو قياس القدرة الكلامية. القدرة الكلامية لها على عدة مستوياتلأن هدف 
وفي هذه الحالة لاينتج الطالب تراكيب  ،أدناها هو نطق نص مقروء أو نطق نص مسموع

من عنده : ينطق فقد ما هو مكتوب أو مسموع. والمستوى الأعلى من ذلك هو تكوين 
ني هو تكوين من سلسلة من الجمل في عملية  جملة منطوقة. والمستوى الأعلى من الثا
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كلامية متصلة. وبذاىمكن أن تكون القدرة الكلامية ذات ثلاثة مستويات على الأقل : 
  ثم مستوى تكوين الكلام المتصل.  ،ثم مستوى تكوين الجملة ،مستوى النطق

 ،التحويل ،الإعادة الشفهية ،ومن وسائل قياس القدرة الكلامية القراءة الجهرية
 ،اختبار النبر ،اختبار الفونيمات ،التعبير الحر ،المقابلة الموجهة ،المقابلة الحرة ،المحاورة

  والتعويض. ،إعلام الوقت ،اختبار التنغيم

وقد يكون تدريج اختبارات الكلام سهلا إذا كان الاختبار عالي الموضوعية. ولكن قد 
اس كما هو الحال في اختبار التعبير يكون التدريج صعباً في حالة تعدد العوامل موضع القي

  الحر.

من أهم الأهداف التي يصبو إليها كدرس اللغة أثناء تدريس مهارة الكلام (التعبير 
أي القدرة على التعبير  ،الشفهي) هو أن يصل بالدارس إلى مستوى معقول من الطلاقة

بصورة مفهومة وسليمة ودون تلعثم أو تردد. وللوصول إلى هذا الهدفينبغي الانتقال 
بالدارسين من مرحلة محاكاة المحضة إلى مرحلة يستطيعون فيها التعبير عن أفكارهم من 

  ٤٥خلال :

  أولا : التدريب على عناصر اللغة وبصورة خاصة المفردات والتراكيب
  . واقف التعبير عن المعاني الشخصيةالتدريب على استعمال  اللغة في المثانيا : 

طق عند الدارسين إلا أن هذا لا يعني نالسطور التالية بتناول اختبار الومع سبدأ في 
% في اختبار نطق الأصوات العربية يكون طلقا في التعبير ١٠٠أن الدارس الذي يحرز 

نقابل دارسين منهم من يحذف النطق ويخرج الاصوات عن نفسه أثناء المحادثة. فكثيرا ما 
                                                            

  ١٦٧م) ١٩٩٧، (الرياض : مطابع جامعة الملك سعود، اختبارات اللغةمحمد عبد الخالق محمد،   ٤٥
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من مخارجها الصحيحة إلا أنه لا يقدر على نقل أفكاره بوضوح للآخرين. زقد يكون 
العكس صحيحا بأن يوجد من يخطئ نطق أصوات اللغة ومفرداēا لكنه مع ذلك ينجح 

بين اكتساب ومن هنا نقول إنه يحب علينا أن نفرق  ،في التعبير عن نفسه في سهولة
التحكم في عناصر اللغة (أصواēا ومفرداēا وقواعدها) والقدرة على توصيل الأفكار 

والمعلومات من جانب آخر. ويعتبير آخر ينبغي أن نفرق بين اكتساب المهارة واستعمال 
 المهارة.

هناك أنواع كثيرة من البنود يمكن من خلالها قياس قدرة الدارس على الكلام بدءا 
السليم وانتهاء بالتعبير عن حاجاته. وسنتناول هنا أهم هذه الأنواع والتي تبدأ من  بالنطق

وهي التي تصلح  إلى أكثرها صعوبة –التي تصلح للمبتدئين  –أسهل أنواع الأسئلة 
  ٤٦للصفوف النتقدمة.

 ٤٧:اختبارات النطق  .١
ائت) يتناول اختبار النطق عادة أصوات اللغة العربية الرئيسة (الصوامت والصو 

 بالإضافة إلى النبر والتنغيم.
 المحاكاة .١-١

وفيها يختار كلمات أو جملا تحتوي على الصوت أو الأصوات التي يود اختبار 
  ثم يقوم بتسجيلها ويطلب من الدارس الاستماع ثم محاكاة ما يسمع. ،الدارس فيها

  : أعد الكلمات التي تسمعها : )١( مثال

 قاد –قد   .أ 
 سحل –سحر   .ب 
 قفْر –كفْر   .ج 

                                                            
  ١٦٨-١٦٧ نفس المرجع،  ٤٦
  ١٧٢ -١٦٨ نفس المرجع،  ٤٧



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

٦٠ 
 

 
 

 جار –زار   .د 
 حام –هام   .ه 

  ) : أعد الجمل التالية :٢مثال (

 تضايق إبراهيم الخليل حينما رفض ضيوفه الطعام.  . أ
  /ض/اختبار الدارس في نطق الصوت 

 لقد وقع قائد الفيلق في مأزق.  . ب
 /ق/اختبار الدارس في نطق الصوت 

 
  انبر التنغيم .٢-١

وهذا نوع من  ،ويطلب إليه إعادة ما يسمعه ،يستمع  الدارس إلى بعض الجمل
أنواع المحاكاة. أو تقدم إليه الجمل مكتوبة تتضمن نوع النبر أو التنغيم المراد 

  اختباره.

  ) استمع وأعد.١مثال (

 ألم تجد من يدلك ؟  .أ 
 يا إلهي ! حادث مؤلم !  .ب 
 صبرا. سوف ألقّنك درسا قاسيا.  .ج 

  ثم انطقها حسب التعليمات الموضحة.  ،) : اقرأ الجمل التالية٢مثال (

 ح الخير. (تحية ودية).صبا   .أ 
 صباح الخير؟ (استنكار واوم).  .ب 
 صباح الخير! (استهزاء).  .ج 
 الويل لك! سأعاقبك. (ēديد).  .د 
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 قراءة من الذاكرة .٣-١

وفيها يطلب من الدارس قراءة شيء مما قد حفظه من القرآن أو قطعة نشرية أو 
  وأثناء ذلك يقوم المدرس باختبار نطقه في أصوات بعينها. ،قصيدة أو حوار درسه

  مثل : اقرأ (من الذاكرة) سورة (العصر).
) إلاّ الذين أمنوا وعملوا ٢) إنّ الإنسان لفي خسر (١يقرأ الدارس : { والعصر (

  وتوا صوا بالحق وتوا صوا بالصبر }الصالحات 
زسزرة  ،خلال القرآن ملاحظة : يمكن معالجة كل صوامت وصوائت العربية من

 % من صوامت وصوائت العربية. ٤١،٧٩الفاتحة وحدها تحتوي على 
 التكملة .٤-١

ينبغي أن تكون البنود التي يختارها المدرس دقيقة حتى يجبر الدارس على التكملة 
  بالكلمة التي đا الصوت المراد اختباره. 

  نطق الكلمة المناسبة. أمثلة : أكمل ب
 واشنطن بــ...... من اليابان إلىسافرت   . أ

  . /ط/الجواب (الطائرة). الاختبار في في الصوت 
 الشهادة هي الركن الأول و .......هي ثاني أركان الإسلام.  . ب

  . /ص/الجواب (الصلاة). الاختبار في الصوت 
وذلك بتسجيل استجابات  ،ومن الأفضل الاستفادة من تسجيلات

 لتسهل عملية التقويم والتصحيح. ،الدارسين
  استخدام الرسوم التوضيحية  .٥-١
فكلاهما يفومان على  ،اك شبه كبير هذا النوع من البنود وبين اختبار المفرداتنه

استخدام الرسم ليأتي الدارس لكلمة المناسبة. إلا أنه في اختبار النطق يعني 
وفي اختبار المفردات يعني بكلمة كلها.  ،بالصوت المراد اختباره داخل الكلمة

  ويفصل أن يقدم للدارسين كثير مكتوب. 
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  ) أكمل الجملة بنطق الكلمة المناسبة للصورة أو الرسم ١مثال (

  
   الكلب يجري خلف ......

  الجواب : (القط). الاختبار في الصوتين/ ق/و/ط/. 
  ) ٢مثال : (

٢٠+  ٥٠  =  
  يصير لدينا ..........إذا أضفنا خمسين إلى عشرين 

  /و /(واو المد) . ،الجواب : (سبعون) الختبار في الصوتين  /ع /
 التمييز والنطق .٦-١

هذا النوع يجمع بين بنودالتمييز والإنتاج. تعطى للدارس بعض الكلماتوعليه أن 
الأول التعرف على الكلمة  التي đا الصوت المخالف والثانية نطق   ،يقوم بخطوتين

  أو ما يطلب منه.  ،ات الأخرىلكلمكلمة من عنده تشابه الوقع الموسيقي ل
ثم هات   ،مثال : احذف الكلمة التي يشبه وقعها الموسيقي للكلمات الأخرى

  كلمة تشبه الكلمات الموجودة. 
 عريف –دفوف  –صفوف  –قطوف   . أ

ب تحذف كلمة "عريف" وتضاف كلمة عكوف أو عزوف الجوا
  ولا يشترط أن يأتي الدارس بكلمة لها معنى. ،....إلخ

 عظيم –دليل  -سيّد  -شهيد  . ب
  وتضاف أو سعيد....إلخ. ،الجواب : تحذف كلمة سيّد

   



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

٦٣ 
 

 
 

  ٤٨:الاختبار التراكيب شفهيا .٢

إدخالها ضمن يقول هيتون إن تدريبات التراكيب من الأساليب المفيدة التي يمكن 
وهي تعد نوعا من أساليب  ،بنود اختبارات الضف التحصيلية والتشخيصية

المراجعة على التراكيب التي درست في مقرر. وتنقسم إلى قسمين رئيسين : آلية 
وطبيعية. وينبغي قبل أن يشرع الدارسون في الإجابة أن يعطى لهم مثالان أو 

ثم بعد ذلك تقدم إليهم المثيرات شفهيا ويحبيبون  ،ثلاثة لنمط الإجابة المطلوب
  شفهيا أيضا. 

  أولا : أنواع البنود الآلية

  التحويل   .١-٢

 ،مثل التحويل من الإثبات إلى النفي ،ويمكن أن نتناول هنا كل انواع التحويل
ومن مفرد إلى مثنى أو  ،ومن مصارع إلى ماض أو أمر ،ومن تقرير إلى استفهام

  لعكس.جمع .... إلخ أو ا

  مثال : حول العبارة إلى استفهام.

 أديت الحج مرة واحدة فقط.  . أ
  الجواب : هل أديت الحج مرة واحدة فقط ؟

 ما جتء أمس.  . ب
  الجواب : أما جاء أمس ؟

  الربط .٢-٢

  أمثلة : اربط كل جملتين مما يأتي :

                                                            
  ١٧٦ - ١٧٤ نفس المرجع،  ٤٨
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 " حافظ خان " لا ىيتكلم العربية   . أ
  يحفظ القرآن 

  الجواب : حافظ خان لا ىيتكلم العربية ولكنه يحفظ القرآن 
 موسى مريض  . ب

  يقابل الطبيب إنشاءاالله 
 االله  الجواب : موسى مريض وسوف يقابل الطبيب إنشاء

 الاستبدال  .٣-٢
  وهو من أكثر أنواع التدريبات الآلية شيوعا. 

  مثل : استبدال مع تغيير ما يلزم.
 القادم)(الأسبوع       سوف نبدأ الدراسة غدا  .أ 
 (العمل)  سوف نبدأ الدراسة الأسبوع القادم  .ب 
 (العطلة)  سوف نبدأ الدراسة الأسبوع القادم  .ج 
 (بعد أسبوعين)    ..........................  .د 

  ثانيا : أنواع البنود الطبيعية

 السؤال والجواب .٤-٢
  مثال : هل من الأفضل الاعتذار إليه ؟

  حبذا لو اعتذرت إليه) ،الجواب : (نعم
 وسؤالعبارة  .٥-٢

  مثال : سأحج بيت االله هذا العام إن شاء االله
  الجواب : ألم تحج العام الماضي ؟

 عبارة وعبارة .٦-٢
  مثال : حقيبتك بيضاء.

 الجواب : ليست لي حقيبة سوداء.
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  المبحث الثالث : المنهج الدراسي 

  تعريف المنهج الدراسي   . أ

 ،مقررات ) وصف عام لما يقدم في مقرر ما أو مجموعةcurriculumالمنهج (
نامج التعليمي البر نهج غير البرنامج التعليمي . فوأسلوب تنفيذها. ومتابعة تطويرها. والم

)syllabusأم قواعد  ،) هو مجموعة من النقاط اللغوية (سواء أكانت مفردات لغوية
أم كل هذه  ،الخ ،أو الكتابة أو الحديث أم مختارات للقراءة ،أم وظائف معينة ،نحوية

وللمتعلم أن يعمل على تعلمها.  ،النقاط معا) التي يرد للمدرس أن سقوم بتدريسها
لأنه معنى  ،م منهعا أج. أما المنهج فيشمل المقرر لكنهوالبرنامج التعليمي جزء من منه

  .٤٩وبصورة تفصيلية ،بكل مقومات البرنامج التعليمي بصورة شاملة

  الأسس العامة للمناهج    . ب

  ٥٠د منهج لتعليم لغة أجنبية في بلد ما يتوقف على عوامل كثيرة أهمها :إن تحدي

السياسة التربوية واللغوية التي تتبناها الدولة. فهذه السياسة تحدد اختيار لغة أجنبية  .١
(أو ميزانية وزارة  ،كما تحدد النسبة المئوية من ميزانيتها  ،بعينها من بين اللغات المتعددة

علاوة على الأهداف التي ترمي  ،التي يتقرر إنفاقها على تعليم هذه اللغة ،التربية مثلا)
والسن أو المرحلة الدراسية التي يبدأ  ،والوقت الذي يخصص لتعليمها ،إلى تحقيقها

جزء من السياسة العامة  ،على أي حال ،عندما هذا التعليم. ومثل هذه السياسة
 للدولة ومما تراه مناسبا لمستقبل أبنائها.

ومدى انتشارها  ،المكان الاجتماعية والدولة التي تحظى đا اللغة الأجنبية المستهدفة .٢
واستخدامها في المجالات العلمية والاقتصادية والسياسة والدبلوماسية وغيرها. وعلى 

                                                            
  ١٧٩ ، (عالم المعرفة)،الأجنبية تعليمها وتعلمهااللغات نايف خرما و د. علي حجاج،   ٤٩

  ١٨٢-١٨٠نفس المرجع،   ٥٠
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 ،فإن دول المشرق العربي اختارت اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية أولى ،سبيل المثال
 تتراوح ما بين ست وعشر سنوات.يتعلمها أبناؤها مدة 

النطريات العلمية التي يستند عليها بناء المنهج. وتشمل هذها النظريات : نظريات  .٣
والنظريات  ،وعلم اللغة الاجتماعي ،ونظريات علم اللغة ،التعلم السيكولوجية

 التي يستند إليها مخططو المناهج.  ،والمستحدثات التربوية والتقنية ،التعليمية
وتنظيم مفرداته في وحدات التعليمية واختيار الموضوعات  ،ر مادة المنهج و محتواهاختيا .٤

 التي تترجم من خلالها تلك المفردات إلى مهام ونشاطات وممارسات وتدريبات لغوية.
راعاة التكامل بين عناصر المنهج المختلفة والتنسيق فيما بينها. فبالإضافة إلى م .٥

ترتيب وفق حاجات المتعلمين وقدراēم المتزايدة في اللغة عمليات الاختيار والتنظيم وال
فإن رجل التربوية يعتبرون أن من أهم أسس بناء المنهج أن تكون كل مرحلة  ،الأجنبية

بل تقويها وتعززها وصولا إلى مرحلة  ،فيه نابعة من المرحلة السابقة. غير منفصلة عنها
 تالية. 

تطوير المستمرة والجادة للمنهج بمكوناته الأساسية. مراعاة عمليات المتابعة والتقويم وال .٦
 ،لايتم ذلك إلا إذا وقع مخططو المناهج نصب أعينهم الإفادة من التغذية الراجعة

والافادة منها في  ،والمتمثلة في آراء المدرسين وغيرهم من العاملين في تطبيق المنهج
وتوظيف ذلك لمعرفة  ،طبيقمعرفة السلبيات والإيجابيات التي تبرز من خلال ذلك الت
وإفادēم  ،وميولهم واستعدادهم ،مدى ملاءمة المنهج ومكوناēالمختلفة لحاجات الطلبة

 منه. 
 
  مكونات المنهج  . ج

يعرف روبرتسون منهج تعليم اللغة الإنجليزية بفقوله : " ينبغي أن يشتمل المنهج على 
ووسائل تقويم لجميع الخبرات التعليمية التي  ،والمصادر ،والأنشطة ،والمحتوى ،الأهداف

 ،تخطط للتلاميذ داخل المدرسة وخارجها وفي المجتمع من خلال التوجيهات المدرسية
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أي  ،والبرامج المتعلق đا ". ويستطرد قائلا : " ج أما البرنامج الدراسي فهو وصف لخطة
  ٥١ه لا يشمل عملية تقويم المنهج ".ولكن ،هو جزء من المنهج

  

  الأهداف  . د

إن الوصول إلى مستوى جيد من التحصيل أو التعلم هو الهدف الرئيس لأي نظام 
 ،تربوي. ولا يتأتي هذا إلا إذا وجدت أهدف صريحة وواضحة ومحددة. وهذا الأهداف

تنقسم إلى ثلاثة مستويات يعتمد كل منها على الآخر  ،بالنسبة لتعليم اللغات الأجنبية
   ٥٢وهي :

الأهداف العامة لتعليم اللغات الأجنبية تمثل انعكاسا للأهداف  الأهداف العامة : .١
والتي تمثل بدورها الترجمة العلمية للفلسفة التي تسود  ،التربوية العامة التي تتبناها الدولة

 ،التي ēدف الأمة ،المجتميع. إذ بوساطاها تتحول مجموعة المفاهيم والتصورات والآمال
إلى أهداف محددة المعالم  ،إلى تحقيقها في المجال التربوي ،على اختلاف أفرادهاوهيئاēا

 يلتزم النظام التعليمي بتحقيقها. 
أهداف المهارت : جرت العادة على تقسيم المهارات اللغوية إلى أربع مهارات هي :  .٢

وعلى تقسيم هذه المهارات الأربع إلى قسمين  ،والكتابة ،والجديث ،القراءة ،الاستماع
عن  ،مهارتي الاستماع والقراءة (الصامتة) اللتين يتلقي الإنسان : أولهما يشمل

أي التحدث  ،أفكار الآخين وبيتوعبها. والقسم الثاني يشمل مهارتي التعبير ،طريقهما
وهما اللتان نوصل عن طريقهنا للآخرين كا نرغب في إيصاله من أفكار  ،والكتابة

 وأخبار وأوامر ونواه وما إلى ذلك. 

                                                            
  ١٨٣ نفس المرجع،  ٥١
   ١٨٥- ١٨٣نفس المرجع،   ٥٢



 

    digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id  digilib.uinsby.ac.id   

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

٦٨ 
 

 
 

تغير في السلوك  ،كما أسلفنا (في الفصل الثاني)  ،سلوكية : التعلمالأهداف ال .٣
(المكتسب). ولذلك فإن كل تعليم سهدف إلى إحدث هذا التعبير. زقد قسم بلوم 

 ،والمجال الوجداني ،وزملاؤه الأهداف السلوكية إلى ثلاثة مجالات هي : المجال المعرفي
 والمجال الحركي أو النفس الحركي.

تعلم اللغات الأجنبية يجري تقسيم هذه المجالات الثلاثة إلى حقول أصغر وفي تعليم و 
 ،والتقدير ،والاستجابة ،والاستقبال ،والتقويم ،والتحليل ،الفهم ،مثل : المعرفة

  وغيرها. ،ر المواقف تجاه الأشياءوإظها ،والتركيب ،والتنظيم

  النشاطات داخل الفصل وخارحه ه. 

  ما هي هذه النشاطات ؟ 

كان الاهتمام ينصب   ،أو في طرائق التي سبقت الطريقة البنيوية ،الطريقة التقلديةفي 
وقيام  ،على تدريب الطالب على استظهار الكلمات الجديدةومعانيها باللغة الأصلية

وإعطاء تدريبات عليها. بعد ذلك يطلب المدرس  ،المدرس بشرح وتحليل القواعد اللغوية
ثم  ،وقد يتخلل القراءة ترجمة كلية أو جزئية ،لااءه هوأو يق ،قراءة النص من النصوص

يجري استظهار تشريفات الأفعال  ،يعود إلى مزيد من التدريبات الكتابية. وبين هذا وذاك
 ،وأجزاء الكلام ،وأنواع الأسماء ،وتعاريف والمفاهيم اللغوية ( كالجملة وأنواعها ،والأسماء

   ٥٣وغير ذلك).

 ٥٤ ٢٠١٣ المنج لدراسي و. 

من نظام التعليم الوطن أن المنهج  ٢٠٠٢سنة  ٢٠كما هو مذكور في القانون رقم 
والتنظيم عن كل يتعلق بالغرض ومضمون الدرس المادة  الدارسي هو جهاز التخطيط

                                                            
  ١٩٥نفس المرجع،   ٥٣

54 Permendikbud 69 Tahun 2013 tentang Kerangka Dasar dan Struktur Kurikulum 
SMA، 2013، hal 1  
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التعليمية وكذلك الطريقة المستخدمة باعتبارها مبدأ وممسكا الوصول إلى ما يهدف عليه 
  التربية. 

التنظيم و هما : أولا التخطيط  ،فثمة نوعين من المنهج الدراسي  ،طبقا على ما سبق 
الطريقة المستخدمة لعملية التعليم والتعلم  ،عن الغرض ومضمونى والمادة التعليمية . ثانيا 

.  
فقد   ٢٠١٣/٢٠١٤الذي سوف يتم إجراؤه من السنة  ٢٠١٣أما المنهج الدراسي 

  كان وافيا لنوعين السابقين . 
  

 ٥٥رية الوجهة النظ  . ز
  بتكملة الوجهة النظرية الآتية :  ٢٠١٣تم تطوير المنهج الدراسي 

أنه  ،إن عملية التعليم والتعلم لابد أن تتركز تامة نحو الدارسين . (ومن المعروف .١
قد خالف عمّا سبق الذي تم تركزها الوحيد نحو المدرس .وعلى الدارسين بناء 

الاحتيار عما سيدرسون مادة كل مادة وذلك يعتبر طريقا لهم ليكون بيدهم  
 كفاءة سواسيّة .

سبقنا في أن عملية التعليم والتعلم تم إجراؤه في أُحديةّ الاتجاة (أعني قطّ بين  .٢
ولت هذا النظر إل متعدد الاتجاة (يعني بين المدرس المدرس والدارسين) فتح

 والدارسين والمجتمع والبيئة التي بحيطاđا الدارسون ثم 
تدور عملية التعليم والتعلّم حول جميع الأنحاء والجوانب. فالدارسون عليهم أن  .٣

يتخذوا ما طالب من العلم من كل ناحية من نواحي حياēم اليومية وفي أيّ 
 ،شبكة الإنترنت ،شبكة الومن أي مصدر كان ،أي مصدر كان مكان كان.ومن

 وأي شخص كان الذي يمكنهم التعلم منه. 

                                                            
55 Ibid، hal 2 
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من طريقة السلبية تحولت هذا المنهج الدراسي إلى طريقة التعليمي الإيجابية  .٤
البحثية. ويستدل الدليل على هذه الإيجابية هو فعّالية إجراء المدخل العلمي أو 

 ) .saintific approachنسميه (
عملية التعلم المنفردة تغيرت في هذا المنهج الدراسي إلى التعلم بالجماعة أو على  .٥

 شكل الفرقة. 
 عملية التعليم والتعلم لابد أم تتم من متعدّدة الوسيلة التعليمية.    .٦

 
 الرئسيية  كفاءةال  . ح

  فكما يلي: ٢٠١٣أما الكفاءة الرئيسية التي أقرها المنهج الدراسي 
 يأمر له دينه العمل بما .١
 ،المشاركة في الحمل ،العمل بالصدق ةالتنظيم والمسؤولية والاهتمام بالغير ( التعاون .٢

المشاركة الفعالة ويتخذ موقفا حلاّ لكل  ،سريع الخاطر ،التهذيب ،الصلح ) ،التسامح
 مشكلة من مشاكل المجتمع والكون ثم يضع نفسه جيل الشعب في العالم

الواقع والمخطط زإجراء ما يلزم على أساس العزيمة القوية في الفهم والتطبيق وتحليل  .٣
العلوم والتكنولوجي والفنون والثقافة على روح الإنسانية والقومية والحضارة عما يحدث 

ثمّ تطبيق ما يعلم نحو مجال الذي يميل إليه إكثر حلاّ المشكلة  ،من المظاهر والحوادث
 يواجهها 

من الجوانب المحسوسة والمجردة عما يرتبط بتنمية ما التجهيز والتفكير في كل جانب  .٤
بطريقة فعّالية وابتكاريةّ ثمّ استخدام الطريقة التي  ،يدرسه الطلاب في المدرسة حرّيا

 تتمشى مع القاعدة العملية 

  الأساسية كفاءةالط. 

  فكما يلي: ٢٠١٣التي أقرها المنهج الدراسي  الأساسيةأما الكفاءة 
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٧١ 
 

 
 

الشكر الى االله تعالى على ما وهبه من فرصة ثمينة لتعلّم اللغة العربية كأداة الاتصال  ١.١
 العالمي. وأوجده بنشاط واجتهاد 

 التهذيب والاعتناء عند الاتصال بالمدرسين والدارسين الآخرين  ٢.١
 وثقة النفس والمسؤولية في الاتصال بين المدرسين والدارسين ،ةالتنظيم ،يعمل بالصدق ٢.٢

وحب الصلح في اتصال وظفيّ مع  ،والتعاون ،والاهتمام بالغير ،يتخذ موقفا مسؤوليا    ٣.٢
  الآخرين 

ومعبرّا ويعمل بالتعاون في مواجهة الثقافة والنص  ،ومبتكرا ،ومتحمّسا ،أصبح مهذبا   ٤.٢
  الأدبي 

عما يتعلق القدرة على طلب الانتباه والتفهّم وطلب الإذن والإثناء ثمّ إبداء الرأي    ١.٣
بالأسرة والحياة اليومية مع مراعاة العناصر اللغوية والتراكيب وكذلك الجانب الثقافي 

  حسب سيافة المناسب

القدرة على التعبير الشفوي والتعبير التحريري لطلب الانتباه والتفهم وطلب الإذن  ١.٤
ة العناصر اللغوية والاثناء وكيفية إجرائه  عما يتعلق بالأسرة والحياة اليومية مع مراعا

  وتراكيب النص والجانب الثقافي حسب سياقه المناسب 

القدرة على الإعلام والاستعلام عن الواقع والحس والمواقف ثم الطلب وعرض الأشياء   ٢.٣
عما يتعلق بالأسرة والحياة اليومية مع مراعاة العناصر اللغوية والجانب الثقافة حسب 

  سياق

 الشفوي والتعبير التحريري الإعلام والاستعلام عن الواقع والحس القدرة على التعبير   ٢.٤
والمواقف ثم الطلب وعرض الأشياء عما يتعلق بالأسرة والحياة اليومية مع مراعاة 

  العناصر اللغوية والجانب الثقافة حسب سياق
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٧٢ 
 

 
 

العناصر اللغوية وتراكيب النص على النص   -بشكل بسيط   -القدرة على تحليل   ٣.٣
  ذي يتعلق بالأسرة والحياة اليومية حسب سياق المناسبال

للإعلام عما يتعلق يتعلق بالأسرة  –بشكل بسيط  -إنتاج النص شفويا وتحريريا    ٣.٤
  والحياة اليومية حسب سياق المناسب

  القدرة على تحليل العناصر اللغوية والثقافية في الأدب    ٤.٣

العناصر اللغوية والثقافية ب متمشيا الشفوي والتعبير التحريري القدرة على التعبير   ٤.٤
  الموجودة في الأدب

  




